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APRESENTACAO

O campo da Histéria da Educacdo parece estar se
consolidando no cendrio académico e cientifico brasileiro. A
organizacdo de indmeros grupos de pesquisa, especialmente da
Sociedade Brasileira de Histéria da Educacio (SBHE),
oportunizou e vem oportunizando discussdes metodoldgicas
acerca do papel do historiador da educagdo, bem como das
caracteristicas de pesquisas nesta drea. Dentre os vdrios pontos
discutidos, o uso das fontes €, sem duvida, um dos mais
importantes e sempre requer atencdo especial. Pode-se afirmar
que, sem fontes, dificilmente seria possivel atribuir o status
cientifico as pesquisas que objetivam ser de Histéria da
Educacio.

O uso das fontes nas pesquisas do campo educacional é o
tema deste livro. Vdrios pesquisadores, ao todo dezenove, de oito
institui¢des universitarias do Brasil (UEM, UFGD, UFMS, UFU,
USP, Unesp, USJT e Unipam) e uma da Alemanha (Wiirzburg),
debrucaram-se sobre o tema e socializaram aqui suas reflexdes.
Todos os capitulos tém em comum a preocupacgdo com o trato das
fontes, inclusive exemplificam como usi-las, para que o
pesquisador em Histéria da Educagdo possa desenvolver seus
estudos de forma a valorizar sempre seus documentos primarios.

Os quinze capitulos que compdem este livro podem ser
divididos em temdticos e metodolégicos. Os quatro primeiro
capitulos discutem mais o uso e o trato das fontes em seus
aspectos metodolégicos; os demais apresentam as fontes em
pesquisas realizadas.

José Joaquim Pereira Melo, conhecido como Neto pelos
amigos, em seu capitulo, Fontes e Métodos: sua importdncia na
descoberta das herancas educacionais, discute trés aspectos
relacionados ao tema do livro: o da discussdo geral a respeito de
fontes e métodos, que comporta uma andlise do percurso dessa
discussdo no processo histérico; o dos procedimentos para a
andlise de um tipo de fonte histérica, no caso, o da fonte escrita;
finalmente, o da importancia de fontes produzidas em uma &rea
especifica do conhecimento, a da Histéria Antiga, para a
discussdo educacional.
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Margarita Victéria Rodriguez, em seu texto, Pesquisa
Historia: o trabalho com fontes documentais, aponta que o
conhecimento cientifico do passado ndo se restringe aos
pesquisadores, mas aos professores também, e, embora existam
diferencas entre as atividades que desenvolve o pesquisador e as
que realiza o professor de histéria, em ambos os casos se requer
amplos conhecimentos tedricos metodoldgicos, porque o ensino
envolve pesquisa e trabalho com fontes documentais.

Magda Sarat ¢ Reinaldo dos Santos apresentam, no
capitulo Historia Oral como Fonte: apontamentos metodologicos
e técnicos da pesquisa, a Histéria Oral como metodologia,
apontando alguns motivos que os fez utilizd-la em pesquisas e,
por fim, indicando alguns modos de produzir a documentacdo, as
técnicas e as possibilidades de realizar um trabalho que tenha a
Histéria Oral como fonte.

Carlos Henrique de Carvalho e Luciana Beatriz de
Oliveira Bar de Carvalho, no quarto capitulo, intitulado
Historia/Historiografia da Educagdo e Inovagcdo Metodolégica:
fontes e perspectivas, defendem as ideias de que o historiador
deve, para ser fiel ao seu oficio, resguardar-se de qualquer
conclusdo ou julgamento a priori; que seus questionamentos ao
passado sdo determinados e condicionados pela sua insercdo no
presente; que suas abordagens sempre estardo sujeitas a revisoes
e, por isso, ndo se alcanca a suposta objetividade a partir de
estudos concebidos como definitivos, mas, sim, quando tem a
conviccdo da necessidade de rever seus procedimentos e suas
concepgoes.

Gilda Naécia Maciel de Barros, em seu artigo, A
Constituicdo dos Lacedemébnios — seu valor heuristico para a
iniciagdo na leitura de textos antigos, demonstra, por meio de
uma andlise do livro do grego Xenofonte, que o conhecimento
apreendido pelo historiador a partir de leituras de textos antigos
sempre dependerd, em primeiro lugar, da pergunta que fizer a si
mesmo. Inevitavelmente, essa pergunta inicial estard marcada
pelo agente que se interroga, seus valores e seu momento. A partir
da pergunta, o ato de leitura ndo mais serd visto como ato
inocente. Torna-se instrumento de busca, de algo que, espera-se, o
texto venha a oferecer, condicionado por uma perspectiva que o
antecede. Nesse sentido, ndo se espera dos iniciantes na leitura
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dos antigos que refacam o trabalho do historiador, mas que
preparem um exercicio exploratério e experimental que os
aproxime desse trabalho.

Terezinha Oliveira, no sexto capitulo, intitulado
Intelectuais da Igreja Medieval: Agostinho e Tomds de Aquino,
apresenta os escritos de dois dos maiores intelectuais do
cristianismo como fontes privilegiadas para se conhecer o
desenvolvimento da racionalidade medieval e, especialmente, o
papel da Igreja como uma das principais institui¢des educativas
da Idade Média. A autora procura evidenciar, pelo trato das
fontes, que ndo se trata de exaltar ou condenar a instituicao social
que mais marcou esse periodo, mas de entender que ela somente
ocupou esse papel por ser a Unica instituicdo que se encontrava
em condicdes para realizar esse feito histérico.

Peter Johann Mainka, em seu capitulo, As Visitacoes
Eclesiasticas do século XVI e as suas fontes, defende que um dos
instrumentos mais efetivos no processo de confessionalizagdo,
isto € na formacgdo das igrejas luterana, catdlica e calvinista nos
Tempos Modernos apds a eclosdo da Reforma Protestante, era a
‘visitacdo’, ou seja, a visita de uma comissao as pardéquias, a fim
de controlar e fiscalizar a vida eclesidstica e social nas
comunidades. Os relatérios finais dessas visitagdes representam
fonte valiosa, tanto para a histéria da Igreja quanto para a Histdria
da Educacao.

Paulo de Assunc@o, no capitulo oitavo, intitulado
Escrever a Educacdo Colonial: separar, reunir e transformar
documentos, mostra que os jesuitas, em vdrias missivas, cartas
anuas, relatérios e outros documentos dirigidos aos padres
superiores, procuradores, prefeitos e reitores, nos colégios de
Lisboa, Porto, Coimbra e demais localidades espalhadas pelo
territério portugués, registraram a forma como atuavam. Essa farta
correspondéncia permite reconstituir € compreender o pano de
fundo do contexto social em que os religiosos viviam e que acabaria
por forjar a identidade brasileira. Compreender as interacdes dos
religiosos com a sociedade colonial, enfatizando suas praticas
educacionais, € um importante desafio a enfrentar num pais que
deve dialogar constantemente com o passado para construir um
projeto educacional sélido, que atenda, de fato, os anseios da
sociedade.
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Célio Juvenal Costa, no texto Fontes Jesuiticas e a
Educagdo Brasileira, apresenta reflexdes acerca do uso e do trato
das fontes para as pesquisas em Histéria da Educacdo, a partir de
sua propria experiéncia como pesquisador. Além disso, mostra a
importancia das fontes jesuiticas para a compreensao da educagdo
colonial brasileira.

Ana Paula Gomes Mancini, no capitulo dez, intitulado
Métodos de Formacdo de Professores no Brasil Império:
memoria das trajetérias do ensinar e do aprender, procura
mostrar que a compreensdo dos métodos destinados a formagdo
de professores no Brasil Império, de 1854 a 1889, constitui-se em
um estudo que permite constatar quais métodos de ensino foram
utilizados como baluarte da formagdo de professores nesse
periodo, especialmente no que se refere a Escola Normal da Corte
em seus anos iniciais de funcionamento.

Carlos Monarcha, no capitulo Noticia Documental e
Bibliogrdfica sobre as “Missées de Professores Paulistas”,
trabalha com a documentacdo referente as missdes que
professores paulistas realizaram no século XX, e defende que, ao
propagarem as rigorosas formas escolares préprias das modernas
sociedades, definindo, de fato, a instituicdo escolar, eles
suscitaram espirito de unidade confederada na organizagdo
administrativa e na pedagogia escolar na Primeira Republica, ou
seja, pré-dataram a estruturacdo morfolégica da educacgdo
nacional e o ensino de massa das épocas seguintes.

Analete Regina Schelbauer ¢ Maria Cristina Gomes
Machado, no décimo segundo capitulo, Os Pareceres de Rui
Barbosa e a Formagdo de Professores — fontes para a Historia da
Educagdo, apresentam reflexdes acerca dos Pareceres de Rui
Barbosa sobre a “Reforma do Ensino Primdrio e Vdrias
Instituicdes Complementares da Instrugdo Publica”, de 1882.
Enquanto documentos impressos, os Pareceres se constituem
como fonte para a pesquisa sobre a histéria da educacio brasileira
e, especificamente, sobre a histéria da formacgdo de professores
que, nos ultimos anos do Império, viveram um periodo relevante
para sua constituicao.

Maria do Carmo Brazil e Alessandra Cristina
Furtado, no capitulo, Instituicoes Escolares em Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul: primeiros apontamentos sobre a produgdo
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historiogrdfica nos séculos XX e XXI, analisam a dimensdo e a
importancia da producdo historiografica acerca das instituicdes
escolares em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, nos séculos XX
e XXI, tendo realizado um levantamento inicial acerca da
historiografia educacional produzida sobre esses dois Estados
brasileiros, sobretudo as dissertagdes e teses desenvolvidas em
alguns Programas de Pds-Graduagdo existentes no Brasil.

Elaine Rodrigues, no capitulo quatorze, intitulado A
Imprensa Pedagogica como fonte, tema e objeto para a Historia
da Educagdo, trabalhando com o Jornal da Educacio, impresso
publicado pela Secretaria de Estado da Educacio do Parand e que
circulou no periodo de 1983 a 1986, procura evidenciar que o uso
do impresso pedagdgico amplia as possibilidades de inser¢do do
historiador da educagdo na histdria, o que repercute, por sua vez,
na propria escrita da Histéria da Educacdo, envolvendo o debate
acerca do alargamento da no¢do de fonte, da definicao de temas e
objetos para esse campo de pesquisa.

Luiz Hermenegildo Fabiano, no ultimo texto deste
livro, capitulo intitulado Histéria, fontes e aridez cultural na
atualidade, defende a ideia de que qualquer consideracdo atual
sobre o ambiente escolar e o seu entorno ndo pode desconsiderar
a interferéncia da massificacdo cultural, presente nas mais
diversas formas de expressdo dos individuos nela envolvidos. O
manancial de recursos culturais que (de)formam a juventude pode
ser usado como fonte para o entendimento da prépria sociedade
atual.

Todos os capitulos que compdem este livro apresentam
cardter didético, no intuito de auxiliar os pesquisadores que a ele
tiverem acesso. O que os autores apresentam €, muitas vezes,
mais o caminho da pesquisa com as fontes do que resultados
propriamente ditos de pesquisas ji desenvolvidas. No entanto,
ficard evidente aos leitores que a prépria reflexdo sobre o uso e o
trato das fontes j4 é, por si sd, resultado de estudos e da
experiéncia de cada pesquisador.

Finalmente, ressaltamos que este livro foi idealizado por
professores do Programa de Pds-graduacdio em Educacdo da
Universidade Estadual de Maringd e financiado pelo convénio
estabelecido entre a Universidade Estadual de Maringd e a
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Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho-Pr, para
o desenvolvimento do Minter — Mestrado Interinstitucional.
Boa leitura a todos!

Os organizadores
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FONTES E METODOS: SUA IMPORTANCIA NA DESCOBERTA
DAS HERANCAS EDUCACIONAIS

José Joaquim Pereira Melo

A reflexdo sobre fontes e métodos da Histéria implica
considerar tal multiplicidade de aspectos que se tornaria quase
impossivel realizd-la no dmbito deste trabalho. Destacamos, no
entanto, alguns aspectos que consideramos fundamentais nesse
tipo de reflexdo e direcionamos este texto em trés frentes: a
discussdo geral a respeito de fontes e métodos, o que comporta
uma andlise do percurso dessa discuss@o no processo histérico; a
dos procedimentos inerentes a andlise de um tipo de fonte
histdrica, no caso, o da fonte escrita; finalmente, a da importancia
de fontes produzidas em uma 4rea especifica do conhecimento, a
da Histéria Antiga, para a discussao educacional.

1. O percurso histérico do debate e da definicio de fontes e
métodos

A Histéria, nos udltimos séculos, foi sendo marcada por
um fluente debate de ordem epistemoldgica e metodolégica, o
qual, entre outras questdes, criou condicdes para um importante
desenvolvimento e uma ndao menos importante renovagdo de seu
campo de investigagdo metodoldgica. No século XIX,
especialmente, esses estudos se caracterizaram por uma
significativa sequéncia de fases e procedimentos, que abrangeram
também a Histéria da Educacio.

Tal como a Histéria, a Educagdo passou pela discussado a
respeito de fontes escritas, sonoras, iconogrificas, pictdricas,
audiovisuais,  arquitetbnicas, mobilidrias, dentre  outras
consideradas pecas essenciais para se esclarecer as circunstancias
concretas dos fendmenos ocorridos em determinadas épocas e
sociedades.

Na reflexdo sobre fontes histéricas, por maior
complexidade e atualidade com que se possa revesti-la, ainda é
legitimo lembrar o cldssico ensinamento de Charles de Seignobos
e Victor Langlois (1946, p.15), comum e aceito entre os
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historiadores da época: “[...] onde ndo hd documentos, ndo hd
Histéria™.

Essa licdo incentiva-nos a abordar um problema candente
entre pesquisadores: a definicdo do que seja um documento, ou
melhor, do que seja um documento histérico. Esse problema
ganha maiores contornos quando se tem conta 0 comum
entendimento de documentos histéricos como pegas escritas,
manuscritas ou impressas. Nao se pode negar que, até nossos dias,
uma boa parte dos documentos a disposicdo, para nio dizer a
maioria, sdo documentos escritos (BERRIO, 1976, p.453). Isso
ndo ¢ surpreendente porque, até meados do século passado, essas
eram as “[...] fontes mais valorizadas pelos pesquisadores”
(JANOTTI, 2006, p.10).

A esse respeito, € interessante lembrar os ensinamentos
de outro mestre da historiografia, Lucien Febvre, um dos
principais representantes do movimento dos Annales. Em seu
Combates pela Histéria ele aponta a possibilidade de se
investigar por meio de outras fontes histdricas.

A Histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida,
quando eles existem; mas ela pode fazer-se sem
documentos escritos, se ndo os houver. Com tudo o que
o engenho do historiador pode permitir-lhe utilizar para
fabricar o seu mel, a falta das flores habituais. Portanto,
com palavras. Com signos. Com paisagens e telhas. Com
formas de cultivo e ervas daninhas. Com eclipses da Lua
e cangas de bois. Com exames de pedras por gedlogos e
andlises de espadas de metal por quimicos. Numa
palavra, com tudo aquilo que, pertencendo ao homem,
depende do homem, serve ao homem, exprime o

homem, significa a presenca, a atividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem (FEBVRE, 1985, p.249).

Parecem aqui pertinentes as consideracdes de Pedro
Paulo Funari. Em Os Historiadores e a cultura material, o autor
expOe sua explicacdo para a génese do debate sobre as fontes,
derivando-o do cientificismo do século XIX, quando se
manifestou a preocupagdo da Histéria em buscar a verdade dos
fatos.

14
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Fonte é uma metafora, pois o sentido primeiro da palavra
designa uma bica d’dgua, significado esse que é o
mesmo nas linguas que originaram esse conceito, no
francés, source, e no alemao, Quell. Todos se inspiraram
no uso figurado do termo fons (fonte) em latim, da
expressdo “fonte de alguma coisa”, no sentido de
origem, mas com um significado novo. Assim como das
fontes d’agua, das documentais jorrariam informacdes a
serem usadas pelo historiador. Tudo que antes era
coletado como objeto de colecionador, de estituas a
pequenos objetos de uso quotidiano, passou a ser
considerado ndo mais algo para o simples deleite, mas
uma fonte de informacdo, capaz de trazer novos dados,
indisponiveis nos documentos escritos (FUNARI, 2006,
p-85).

Também no campo dos historiadores da educacdo, o
entendimento de fonte histérica inclui toda e qualquer peca que
possibilite a obten¢@o de noticias e informagdes sobre o passado
histérico-educativo.

Assim, a selecdo e/ou opgdo por incorporar ou deixar
disponivel esse ou aquele documento em uma investigacdo
educacional significa conferir-lhe a condi¢do de documento
histérico-pedagégico.

No debate a respeito das diferentes formas de se fazer
Historia da Educagdo, a qual é dinamizada e até mesmo
fomentada por essa mesma gama de fontes a disposicdo do
pesquisador, surge a tendéncia de classificar os documentos
segundo sua natureza.

Exemplificativa, nesse sentido, € a classificacdo
documental proposta por Jilio Ruiz Berrio, em El metodo
historico en la investigacion historica de la educacion. Nesse
texto, o autor ordena os documentos escolares em sete grupos.

No primeiro, estdo os documentos escritos, que, segundo
o autor, vdo desde as inscricdes, correspondéncias, didrios,
memorias, informes, regulamentos, planos, cartas funcionais,
bulas, ceduldrios até as obras literdrias em geral: livros de textos,
apontamentos, diciondrios, estatisticas, textos pedagdgicos,
periddicos, revistas, guias, livros de conselhos, livros de atas,
registro de matricula, entre outros.

15
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O segundo grupo, que abrange os documentos sonoros,
compreende discos, fitas magnéticas, faixas sonoras, enfim, uma
gama de materiais cuja caracteristica basica seja 0 som que, em si,
contém um fato histdrico.

No terceiro grupo estdo os documentos pictoricos:
gravacgdes, quadros, debuxos, fotografias, diapositivas, peliculas,
microfilmes. Essa categoria de documentos escolares também
carrega em seu bojo significativas informacdes de cardter
histdrico.

Os documentos audiovisuais, que formam o quarto grupo,
referem-se, de maneira geral, a todo e qualquer instrumento de
registro que possa preservar tanto sons quanto imagens para além
do tempo e espago.

Os documentos arquitetonicos fazem parte do quinto
grupo: edificios ou ruinas, salas de aula, bibliotecas, capelas,
cozinhas, dormitorios etc. Nesse caso, o historiador deve atentar
ndo apenas para a estrutura fisica, mas também para os materiais
utilizados na construcio de cada obra arquitetdnica, cuja
identificacdo oferece, de maneira mais concreta, os indicativos do
que ocorre em um dado periodo histdrico.

O sexto grupo é o dos documentos mobilidrios: pulpitos,
mesas, cadeiras, bancos, esteiras, reprodugdes etc. Esse tipo de
documentos escolares, assim como o quinto, mostra fisicamente a
imagem mais aproximada de um determinado momento histérico.

No sétimo grupo, o dos documentos de utilidade escolar,
o autor elenca, conforme a prépria denominagdo, objetos
escolares de qualquer nivel de ensino utilizados ao longo dos
séculos: tabuinhas, puzones, penas, tintas, giz, lapizeiros,
pedrinhas, mapas, colecdes de mineralogia, herbérios, papel,
réguas, estojos, carteira, cadernos. Acrescenta a esses uma longa
lista de materiais que ajudam a recompor a realidade do ensino
nos distintos periodos ou a estudar as diferencgas existentes entre
centros de ensino de uma mesma época (BERRIO, 1976, p.453-
455).

Para o autor, outras classificacdes dos documentos
segundo sua natureza, mesmo quando, de forma simplificada,
abrangem documentos orais, escritos e arqueoldgicos, nao sao
incompativeis com as anteriores.

16



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

Da mesma forma, o autor menciona aquela que, segundo
Ernest Bernheim, corresponde & “intencionalidade” histérica dos
documentos, ou seja, a que distingue “restos” de “tradigdo”. Por
tradi¢do ele faz referéncia a fontes cujos objetivos foram/sdo
transmitir um feito. Estas podem ser entendidas como
documentos que trazem em si a clara “intencionalidade” de
informar para a posterioridade. Por “restos” ele se refere aqueles
documentos que nio foram produzidos com essa preocupacio,
pelo menos aparentemente. E o caso das fontes arquiteténicas que
ndo foram produzidas com essa intencdo, mas que
corresponderam ao deliberado propdsito de servir como
testemunhas de um passado memordvel ou, ainda, da acdo de
algum personagem ou um fato social.

Além disso, conforme Berrio, ndo se pode negligenciar a
mais corrente e aceita das tendéncias historiogrificas, aquela que
classifica as fontes em primdrias ou secunddrias, segundo sua
aproximagdo direta ou indireta com os fatos histéricos. Primdrias
seriam aquelas fontes produzidas por observadores ou
participantes diretos dos fatos e cujos testemunhos seriam
supostamente fiéis a verdade. Secunddrias, por seu turno, seriam
as fontes com informacdes prestadas, de maneira indireta, por
autores que ndo foram testemunhas presenciais do acontecido.

De modo geral, essas classificacdes podem se conjugar
em face da possibilidade de enfocar documentos de distintos
pontos de vista. Ndo se pode esquecer que algumas fontes sdo
suscetiveis de figurar em uma mesma classificacio (BERRIO,
1976, p.456).

Assim, a investigacao histérico-pedagdgica, a exemplo de
qualquer outra investigacdo de cardter histérico, ndo se realiza
sem o apoio de fatos, dados e informagdes contidos em fontes.
Por isso, em seu oficio investigativo, em alguns momentos, o
pesquisador deve “deixar os fatos falar”, em outros, deve fazé-los
falar, ou seja, deve desvendar a mensagem e o sentido subjacente
que neles se encontra. Nesse exercicio, ndo pode se esquecer
daqueles fatos que, apds terem dormido silenciosamente, querem
se fazer ouvir (PINSKY, 2006, p.7).

Segundo Ciro Flamarion Cardoso e Ronaldo Vainfas: “O
pressuposto essencial das metodologias propostas para a andlise

7

de textos em pesquisa histérica € o de que um documento é
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sempre portador de um discurso que, assim considerado, ndo
pode ser visto como algo transparente” (1997, p.377).

Outra questdo a ser considerada em uma reflexdo sobre
fontes € o cuidado com sua abordagem. Por muiltiplas razdes, uma
fonte pode ser portadora de erros, enganos, interpolacdes,
falsificagGes, observagdes imprecisas de fatos, falta de habilidade
e/ou negligéncia em sua exposicdo, alteracdes provocadas por
interesses, ideologias e/ou paixd3o nas suas mais variadas
manifestacdes (BERRIO, 1976, p.466) por parte de quem as
escreveu. “A descoberta de mudancas de tendéncias pode ser
interessante, mas pode significar erro de redacdo, erro de cdlculo,
pura distracdo de quem escrevia [...]” (BACELLAR, 2006, p.64).
O pesquisador deve estar atento a qualquer uma dessas
possibilidades, bem como a outras que possam se apresentar.

Em face disso, o historiador ndo pode se submeter a sua
fonte, julgar que no documento estd a verdade: “[...] antes de
tudo, ser historiador exige que se desconfie das fontes, das
intengdes de quem a produziu, somente entendidas com o olhar
critico e a correta contextualizacdo do documento que se tem em
maos” (BACELLAR, 2006, p.64).

Nao se pode desconsiderar a natureza da fonte: um
informe técnico, uma poesia laudatdéria, uma exortagdo religiosa,
um exercicio filoséfico ndo comportam o mesmo significado, o
mesmo valor e o mesmo interesse. Afinal, “[...] documento algum
¢ neutro, e sempre carrega consigo a opinido da pessoa e/ou 6rgao
que o escreveu” (BACELLAR, 2006, p.63). Enfim, a fonte traz
consigo historicidade (PINSKY, 2006, p.7). Essas circunstancias,
se ndo forem percebidas, podem comprometer a fidedignidade de
uma analise.

Além disso, os fatos histéricos somente tém “algo” a
informar quando forem inseridos devidamente no conjunto de que
fazem parte: “Conocer una realidad histérica, captar su sentido, es
hacerse inteligible la relacion entre las partes y el todo en esos
conjuntos que contituyen el objetivo de la historia”
(MARAVALL, 1967, p.74). Como estas sdo questdes que O
historiador ndo pode perder de vista no seu processo de
investigacdo histérica, € necessdrio adotar estratégias para
ultrapassar a materialidade dos fatos, para chegar a sua
“intencionalidade”, ao seu sentido. Mantendo-os integrados ao
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seu ambito histérico, pdem-se a luz seus antecedentes, sequéncias
ou repercussdes. Caso este procedimento ndo seja adotado, os
fatos ndo “dirdo nada”, ou quase nada, porque estariam alijados
do conjunto, convertidos em uma peca de pouca expressividade,
despojados do conteiddo que lhes dé significado; somente quando
integrados ao “quebra-cabeca” de que fazem parte, ou seja, do
sentido de sua existéncia é que eles tém sentido.

Portanto, conhecer fatos, dados e informag¢des histdricas
ndo é somente enquadrd-los nessa ou naquela condicdo ou
valorizagdo, segundo os testemunhos das fontes, mas inclui-los de
certa maneira no ambito de um conjunto maior de relacdes
(REDONDO; LASPALAS, 1997, p.77-78), tendo em vista o
passado que se pretende reconstruir.

Nessa reconstitui¢cdo, o historiador deve atentar para a
ndo possibilidade de que “[...] do arrolamento das fontes surja,
ipso facto, a Histéria. A reconstru¢cdo obedece a uma hipétese a
ser testada [...]” (PAIVA, 2006, p.15). Mesmo quando se
evidencia sua probabilidade, esta carece de ser desvendada e
comprovada a luz do método cientifico.

2. Os cuidados metodoldgicos com as fontes, especialmente a
escrita.

Ja se distanciam no tempo tanto o entendimento da
historiografia como a simples descricdo do passado quanto o
tratamento das fontes desprovido de um posicionamento critico
por parte do historiador, ou seja, o entendimento de que a este
cabia fazer uma cOpia e/ou reproducdo dos acontecimentos,
conforme o contido na fonte. Refém desta pratica metodoldgica,
ele se convertia em testemunha dos fatos, em um expectador
imparcial que os apresentava objetivamente, sem acrescentar ou
retirar nada, fiel ao que transcrevia: os fatos falavam e ele
permanecia em siléncio, deixando-os falar.

De acordo com os novos procedimentos, o historiador
tem um papel fundamental no tratamento das fontes. No processo
de investigacdo histérica, o primeiro passo € o da selecdo e
planejamento do objeto a ser estudado, a delimita¢do do campo de
estudos e a definicdo do esquema conceitual e da concepg¢do
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tedrica que o orienta. O passo seguinte € o da proposicdo de uma
hipétese de trabalho.

Para além desses aspectos técnicos, cabe ao pesquisador
cientificar-se de que toda investigacdo histérica, de alguma forma,
tem inicio no contato com o fendmeno histérico que se pretende
investigar. Privilegiada a temadtica a ser estudada, o pesquisador
deve proceder a localizagdo, ao levantamento e a classificagdo das
fontes com as quais vai trabalhar. Na sequéncia, realizard a
andlise, a depuracdo e a valorizacdo do seu contetido. Assim, é
possivel reconhecer a origem e o momento histérico em que a
fonte foi produzida, o alcance e o valor que se lhe pode atribuir,
para que situacio e em que circunstincias ela foi produzida. E
possivel também verificar sua autenticidade, identificar sua
natureza e a dimensao de sua credibilidade.

Para tanto, algumas questdes devem ser consideradas, a
exemplo da preocupagdo ou do objetivo do texto em seus
aspectos literal, gramatical, lexicografico e do que de fato o texto
pode e tem a dizer. O sentido “correto” de um texto deve ser
buscado no seu contexto (BERRIO, 1976, p.463-467). Uma
mesma palavra pode conter matizes e significados distintos,
dependendo se ela estd s6 ou acompanhada de outros vocdbulos.
Um dos riscos de se alterar o sentido de uma palavra e/ou de uma
frase surge da desconsideracdo do seu contexto ‘“natural”
(REDONDO; LASPALAS, 1997, p.76), ou seja, conforme ji
mencionado, de percebé-las como pecas solitdrias, independentes,
separadas da totalidade de que fazem parte.

[...] um dos pontos cruciais do uso de fontes reside na
necessidade imperiosa de se entender o texto no contexto
de sua época, e isso diz respeito, também, ao significado
das palavras e das expressdes. Sabemos que os
significados mudam com o tempo [...]” (BACELLAR,
2006, p.63)

O mesmo cuidado deve ser dado ao vocabulario, a
estrutura sintdtica, ao estilo: “[...] o conteddo histérico que se
pretende resgatar depende muito da forma do texto: o
vocabuldrio, os enunciados, os tempos verbais etc.” (CARDOSO;
VAINFAS, 1997, p.377).
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De posse dos dados obtidos com essas acdes, € possivel
buscar uma aproximacdo com o autor, desvendar suas
preocupacOes, tendéncias, ideologias, objetivos. Nao se pode
esquecer de que a credibilidade de uma fonte repousa, em grande
medida, na credibilidade do seu autor.

Com base no entorno da personalidade, interesses e
objetivos do autor, é possivel chegar a sua qualidade de
testemunha: se estava bem informado quando da producdo do
documento; se podia e/ou pode ser fiel aos fatos, dados e
informacdes relatadas ou, ainda, se assim queria e/ou quis fazé-lo
(BERRIO, 1976, p.468-469). Um testemunho pode trazer enganos
e/ou até mesmo mentiras, possibilidades que ndo devem ser
descartadas, daf a importincia de contrastd-lo devidamente. Cabe
ao historiador “[...] cruzar fontes, cotejar informacdes, justapor
documentos, relacionar texto € contexto, estabelecer constantes,
identificar mudancas e permanéncias” (BACELLAR, 2006, p.72).
Estas questdes devem ser convenientemente consideradas e
observadas.

Respaldado por essas informacdes, o pesquisador estaria
preparado para a identificacdo, ‘“reconstrucdo” do passado,
sempre tendo em vista que os fatos, dados e informacdes
levantadas nem sempre falam por si, nem externam toda a
mensagem que encerram.

A interpretacio é um exercicio dificil, até mesmo
arriscado, a medida que projeta o pesquisador para o interior dos
fatos, dados e informacdes, discussdes e andlises, com o objetivo
de capturar o seu sentido, significado e inten¢do mais intimos.
Essas dificuldades merecem ainda mais atenc¢do “[...] no caso de
pesquisas voltadas para a histéria das idéias, do pensamento
politico, das mentalidades e da cultura” (CARDOSO; VAINFAS,
1997, p.377).

Existem dois momentos significativos da interpretacdo.
Um deles diz respeito a formulagdo da hipdtese, um “ensaio de
execuc¢do”, cujo fio condutor é o enunciado de um resultado
provisério do problema de pesquisa, sem se perder de vista se é
plausivel, razodvel e principalmente exequivel. Outro diz respeito
a generalizacdo, um processo mental de abstra¢do, que leva a
adocdo de um termo ou a uma proposi¢ao de cardter universal, ou
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seja, a propriedade ou ao estudo daquilo que assumiu a condicao
de geral.

A conclusdo, sintese ou construgcdo, é resultante da
“reconstru¢io” inerente 2 investigacdo histérica. E, a rigor, um
exercicio de configuracdo da “realidade” histérica, que, de
alguma forma, o pesquisador recriou. Esse trabalho de
configuracdo, de sintese, depende da capacidade imaginativa e
criativa do pesquisador para suprir as lacunas, fazer as conexdes
(até mesmo descobri-las), esbocar hipdteses, reconstruir o sentido
dos fatos, entre outros.

A sintese, conforme se coloca, passa a ser uma espécie de
estrutura mental possibilitada pelos fatos histéricos, desde que
estes ndo sejam considerados como “pecgas” soltas de um “quebra-
cabeca” e sim como “pecas” integradas a um conjunto
(REDONDO; LASPALAS, 1997, p.77-78), como componentes
de uma totalidade que lhes dd sentido, j& que existe uma
articulacdo interna com as demais “pegas”’. O distanciamento
dessa totalidade pode comprometer o conteido de que sdo
portadores e até mesmo aquele do qual s@o partes integrantes e
indivisiveis.

Nestes termos, o tratamento das fontes, a0 mesmo tempo
em que viabiliza a realizacdo da pesquisa histérica e, como
resultado, da pesquisa em Histéria da Educacdo, qualifica o
pesquisador para um recuo no tempo, uma visita ao passado, para
uma metodologia histdrica de andlise da educagdo como produto
humano. Em outros termos, 2 medida que se insere a educagao no
movimento social mais abrangente, é possivel observa-la de uma
maneira mais isenta e distanciada do imediatismo da acdo
educativa.

O afastamento para dialogar com o passado favorece o
entendimento dos enfrentamentos, das contradi¢des sociais e,
como resultado, amplia o horizonte de andlise das questdes
educativas na atualidade. Esse “ir e vir”, presente-passado, exige
um “exorcismo” das influéncias e dos “preconceitos” da dindmica
social do presente. Para se projetar em momentos histdricos
distanciados no tempo, como os da Antiguidade, € necessirio
encontrar um modo peculiar de entender a realidade. Assim,
conceitos e principios 14 elaborados podem ser levantados,
repensados e analisados em sua dindmica prépria e, a0 mesmo
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tempo, ser considerados na andlise das questdes que se colocam
para os homens de hoje (ESPER, 1997, p.5-7).

Dessa maneira, € possivel discutir a dindmica e a
permanéncia de valores produzidos historicamente com a
preocupacdo de direcionar o homem na busca do ser ideal e
entender por que eles ndo permanecem reféns de um tempo ou de
uma época especffica.

Apesar de reconhecer a possibilidade de permanéncias, é
fundamental que o pesquisador compreenda que as concepgdes de
mundo, de sociedade, de homem e de educacdo estdo em
constante transformagdo. O historiador deve considerar que existe
a necessidade de os sujeitos histéricos serem reconsiderados
periodicamente, de objetivarem sua insercdo na esfera de novas
propostas, as quais, por sua vez, ganham corpo com as constantes
modificagdes da visdo de conjunto (MARROU, 1997, p.11),
especialmente as relacdes que se estabelecem entre os homens, no
sentido de reorganizacio da vida.

3. Historia e Historia da Educacio: a importancia das fontes
antigas

A Histéria, entre altos e baixos, encontrou, € continua
encontrando, um ndmero significativo de pensadores que
entendem o estudo do passado da humanidade como curiosidade
ou, no melhor dos casos, como um exercicio de erudigdo
desprovido de cardter cientifico.

Alavanca estas consideracdes a dendncia da
impossibilidade de a histéria se fazer ciéncia, a exemplo do
racionalismo cartesiano que ja a desconsiderava como fonte de
verdadeiro conhecimento (REDONDO; LASPALAS, 1997, p.80).

Afinal, segundo Descartes, a missdo da ciéncia era a
unificacdo de “[...] todos os conhecimentos humanos a partir de
bases seguras”, para que pudesse construir “um edificio cientifico
plenamente iluminado pela verdade e, por isso mesmo, todo feito
de certezas racionais” (PESSANHA, 1979, p.VI).

Nos séculos XVI e XVII, a exemplo de Bacon (1561-
1626), que defendia a tese de que “[...] a ciéncia € a investigacdo
empirica, nascida do contato com o real” (ANDRADE, 1979,
p-XXIIl), e de que o verdadeiro saber era resultado de
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experiéncias fidedignas, e de Hobbes (1588-1679), que, com o
seu racionalismo empirista, buscou na ciéncia — geometria e
fisica — o modelo a ser aplicado, a0 mesmo tempo em que “[...]
impds a razdo e a experiéncia um modo de vida comum”
(MONTEIRO; SILVA, 1979, p.VII), outros pensadores
excluiram a histéria do rol dos conceitos de ciéncia.

No século XIX, seguindo orientacdo semelhante,
pensadores desconsideraram sua capacidade de estabelecer
generalizagdes e pressupostos, exigéncia das ciéncias como tal.

Na contemporaneidade, tomados por um “presentismo”
e/ou historicismo imediatista, autores relativizaram-na,
vinculando sua validade e importancia a uma época ou a um
periodo determinado.

Encaminhando a discussdo sobre as exigéncias que o
pesquisador deve cumprir para uma instincia particular, a da
Histéria da Educacdo, cabe afirmar que, nesse caso, o percurso
para a conquista do sfatus de ciéncia ndo foi diferente do que
ocorreu com a ciéncia histérica. O processo foi complexo, dadas
as dificuldades encontradas na constru¢do de uma identidade que
atendesse as exigéncias do protocolo cientifico. Semelhantemente
ao que ocorreu com a Histdria, o estudo do passado educativo, em
sua especificidade, segundo seus criticos, tem um campo de
abrangéncia restrito, assim como € restrito o publico interessado.
Isso reforca o entendimento de sua pouca expressividade, uma
preocupacdo ilustrativa que ndo incorpora maiores sentidos para
além da categoria profissional para a qual foi pensada. Estes sdo
motivos suficientes para converter a Histéria da Educagdo em
alvo de criticas.

No caso especifico da Histéria da Educacdo na
Antiguidade, entende-se que as questdes histérico-pedagdgicas
nido guardam proximidade com o pesquisador, pois pertencem,
por defini¢do, ao pretérito ou se perderam no tempo.

Avaliacdes dessa natureza levam ao entendimento de que
a educagdo praticada na Antiguidade estaria pronta, acabada,
portanto, morta. Disso decorreria, para seus criticos, sua falta de
relevincia para a contemporaneidade. Pelo mesmo motivo,
desconsiderar-se-ia o sistema educativo, coerente € determinado,
desenvolvido na sociedade mediterrnea antiga.
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No entanto, esse fendomeno foi resultante do
amadurecimento civilizacional, em razdo especialmente de
fendmenos oriundos da rotina pedagdgica. Foi essa rotina que
criou as condi¢des para que esse processo educativo chegasse a
plenitude de seus quadros, programas e métodos, bem como que
mantivesse por séculos sua estrutura e pratica.

A dinamicidade da educacdo cldssica € indiscutivel, o que
se evidencia quando a cultura grega ultrapassou suas fronteiras,
expandindo-se para Roma, Itdlia e o Ocidente latinizado. Nesse
processo de expansdo dos gregos e de transposi¢cdo de sua cultura,
as adaptacOes foram de pouca expressividade. Nesse caso, é
importante destacar o vigor dos romanos: em seu processo de
expansdo social, econdmico e cultural, eles também contribuiram
para a preservagdo das caracteristicas da cultura e da educacdo
gregas, atribuindo-lhe novas dimensdes.

A vigéncia da educagdo cldssica permaneceu também,
independente, paralela a si mesma, no Oriente bizantino. Sua
interrupcdo foi promovida por acontecimentos marcantes, a
exemplo das invasdes bérbaras e do desaparecimento dos quadros
politicos e administrativos do Império romano. E importante
mencionar também a permanéncia da educagdo cldssica apds a
conversdo do mundo mediterrineo ao cristianismo, a despeito de
este se apresentar como uma proposta transformadora.

Seus reflexos ainda eram visiveis quando a educacdo
mondstica iniciou o processo que a transformaria no modelo de
educagdo do medievo ocidental, correspondendo ao processo de
transformacdo social pelo qual passava a Europa Ocidental. Isso
ndo poderia ter sido diferente, j4 que a nova sociedade que se
organizava, a medieval, requisitava um modelo de homem de
acordo com suas necessidades, fazendo frente a forte e recorrente
presenca cldssica.

No entanto, os procedimentos da pedagogia clissica
foram retomados no periodo do Renascimento carolingio, embora
sua proposta de renovacgdo desses estudos possa ser considerada
imperfeita em relacdo ao passado que tentava recuperar. De
qualquer forma, o mundo carolingio revitalizou a tradi¢do
interrompida. Enfim, foi com o grande Renascimento dos séculos
XV e XVI, quando se retornou a mais estrita tradi¢do cldssica,
que o conceito moderno de educacdo ganhou contornos.
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Em suma, a génese da tradicdo pedagdgica ocidental foi
uma heranca da cultura greco-latina. Essa intimidade coloca-se,
de maneira significativa, no sistema educativo da
contemporaneidade, conforme discussdo ja consagrada pela
historiografia da educacdo, mas, em muitos dos casos, &
desconsiderada pela tendéncia imediatista de se explicar o
“agora” educativo.

Por isso, antes de se desconsiderar o fendmeno educativo
na Antiguidade, € necessdrio conhecé-lo, compreendé-lo,
percebé-lo como um modelo proposto para a reflexdo. Nio se
trata de utilizd-lo necessariamente como modelo a ser imitado,
copiado e implantado na contemporaneidade (MARROU, 1998,
p-12-13): suas particularidades, seu distanciamento no tempo € no
espago tornam-no impraticavel no presente.

Quando a mudanca social acelera ou transforma a
sociedade para além de um certo ponto, o passado deve
cessar de ser o padrdo do preaficasente, e pode, no
maximo, tornar-se modelo para o mesmo. “Devemos
voltar aos caminhos de nossos antepassados” quando ja
nio os trilhamos automaticamente, ou quando nfo é
provavel que o facamos. Isso implica, uma
transformagdo fundamental no préprio passado. Ele
agora se torna, e deve se tornar, uma madscara para
inovagdo, pois ndo expressa a repeticdo daquilo que
ocorreu antes, mas acgdes que sdo, por definicdo,
diferentes das anteriores (HOBSBAWM, 1998, p.25-26).

O conhecimento dos encaminhamentos educacionais na
Antiguidade estimula e favorece a reflexdo sobre erros cometidos
e/ou solucdes propostas que nido cumpriam o seu fim. Uma
“realidade” determinada que demonstrou sua validade e eficdcia
pode ajudar a regular, analogicamente, a acdo/prética presente,
bem como oferecer maior grau de certeza a projetos para o futuro,
em face da profundidade, solidez e consisténcia que conquistou
ao longo dos tempos.

Para além dessas discussdes, vale considerar a condig¢do
valorativa do desvendamento da operatividade (virtualidade) do
passado pedagdgico na realidade educativa do presente. A
explicacdo da “realidade” educativa no presente suscita
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prospectivamente a seguinte virtualidade: “[...] para saber para
onde se vai, é importante saber de onde se veio”. Criam-se, assim,
condicdes para a libertacdo da teoria e da pratica educativa de
enganos, enfoques ou planejamentos que a experiéncia do
passado revelou como improdutivos; contribui-se para a formacao
integral do aluno, ampliando seus conhecimentos, fundamentando
a sua capacidade critica, contrastando o horizonte de sua
formacdo técnica e potencializando sua dimensdo ética
(REDONDO; LASPALAS, 1997, p.80).

Uma orientacdo nessa direcdo pde em evidéncia que o
didlogo com o passado, mesmo com a riqueza que o particulariza,
ndo requisita a rentincia ao que somos, a negacdo de nés mesmos,
mas viabiliza maiores contornos para nossas perspectivas e retira
do moderno a suficiéncia que dificulta perceber que se foi e é
possivel ser diferente do que se € hoje.

Tais questdes, a0 mesmo tempo em que nos levam a
refletir, contém o pressuposto da necessidade da mudancga de rota
das nossas acdes, préticas e postulados e convida a uma reflexdo
sobre sua solidez e sobre o firme fundamento que sustenta a sua
particularidade (MARROU, 1998, p.13).

Nessa perspectiva, a compreensdo do homem se faz pela
investigacdo de seus conflitos e diversidade de comportamentos,
colocando-o em face das lutas e das contradi¢cdes do seu tempo.
Os distintos comportamentos devem ser estudados em correlagdo
com as necessidades sociais geradas pelo processo histdrico, as
quais requerem novas posturas em relacio ao cotidiano.
Antagdnicos, velhos e novos comportamentos sdo observados em
luta, permitindo comprovar que isso ocorre na mesma medida em
que sdo contraditdrias as preocupacdes e as necessidades humanas
que caracterizam as relagdes sociais. Aprofundando o estudo
dessas relacdes, € possivel observar que, em seu bojo, emergem
atores sociais que promovem a paulatina negacdo do modelo
envelhecido e, a0 mesmo tempo, desencadeiam um processo de
elaboracdo do que seria o novo. Em suma, de acordo com o
tratamento dado a questdo, é possivel concluir que o novo s se
estabelece na luta contra as velhas formas de comportamento, na
utilizacdo de materiais, suportes e subsidios do passado para
justificar ou sedimentar os comportamentos emergentes. Por
outro lado, isso permite também identificar as marcas que o
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passado deixa nos homens de outras épocas e em que
circunstincias isso acontece.

Desse modo, compreende-se a educagdo como parte da
dinAmica da sociedade, ou seja, como produto histérico dos
homens. Pode-se dizer que, de acordo com as necessidades
diferenciadas produzidas nos diferentes momentos, ela adquire
também diferentes formas e propostas.

Enfim, o processo educacional deve ser percebido nas
relagdes que os homens travam entre si, objetivando produzir ou
reproduzir a sua prépria existéncia naquele(s) momento(s)
determinado(s). Ele deve ser equacionado pelas necessidades
criadas por eles mesmos, principalmente quando o modelo de
homem existente apresenta sinais de que ji ndo é uma referéncia,
devendo modificar-se e abandonar as tradi¢cdes e costumes que até
entdo dirigiram suas a¢des e pensamentos (ESPER, 1997, p.9-11).

A contramio desse entendimento significa desconsiderar
que, no conhecimento histdrico e, por extensdo, no educacional,
manifesta-se um aspecto particular do conhecimento do homem,
ou seja, o de que ele também ¢é portador, como exigéncia da sua
propria natureza, da transformacgdo. Dessa forma, assume um
carater provisério (MARROU, 1998, p.11), portanto, passivel de
transformacdes, a medida que as circunstancias sociais assim o
requerem. Cabe ao estudioso considerar essa dindmica.

O passado €, portanto, uma dimensdo permanente da
consciéncia humana, um componente inevitdvel das
instituicdes, valores e outros padrdes da sociedade
humana. O problema para os historiadores € analisar a
natureza desse “sentido do passado” na sociedade e
localizar suas  mudancas e transformacoes
(HOBSBAWM, 1998, p.22).

Nesse processo de anélise do “sentido do passado” e das
mudancas e transformagdes que se apresentam na ordem do dia, o
pesquisador deve considerar que, indistintamente da existéncia de
testemunhos escolares, sdo importantes para a inser¢do no ethos
de uma determinada educac¢do aqueles documentos que fornecem
a possibilidade de se formar um quadro das ideias vigentes de um
povo. A religido, a politica, a arte, a literatura e os mitos de uma
sociedade educam de modo difuso, porém inquestiondvel.
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Esses documentos devem ser analisados de acordo com as
particularidades da sua producdo. Alguns sio atribuidos a apenas
um autor, a exemplo de Hesiodo (VIII a.C) e Confticio (551-479
a.C), outros a varios, como o caso dos Vedas na literatura oral
preexistente; existem outros ainda cuja autoria continua
suscitando discussdes, como o caso de Homero (VIII a.C).

Para muitos, esses documentos distanciam-se da tarefa
cotidiana da formacdo. Porém, as observacOes mais triviais da
convencdo didria no meio familiar encontram-se intimamente
ligadas aos juizos de valores disseminados pelas correntes
religiosas, politicas e literdrias.

Isso ndo é surpreendente, desde que se considere a
educagdo como uma estratégia coletiva ou mesmo individual, por
meio da qual uma dada sociedade e seus individuos buscam
incutir nas novas geracdes ou setores os cinones e valores que
particularizam a vida de sua civilizacdo.

A rigor, as “sabedorias” contidas nesses documentos
configuram uma educagdo de cardter legitimo, pelo simples fato
de condicionar a vida dos jovens as aspiragdes e expectativas dos
adultos (GALINO, 1973, p.9-10).

Portanto, ndo se deve desconsiderar a educagcdo na
Antiguidade como pritica humana que ainda tem uma mensagem
positiva a oferecer.

Nessa direcdo, destacamos as possibilidades ainda
presentes nos pensamentos de Cicero (106-43 a.C) e de Séneca (4
a.C-65 d.C), mencdo realizada simplesmente por que, em nossas
pesquisas, realizamos um transito entre esses pensadores.

Entre as reflexdes desenvolvidas em Filosofia entre
ceptismo e confuso, Junguer Leonhardt menciona que as
elaboracdes de Cicero, fundamentais ndo apenas para o conjunto
da cultura latina, mas também para a cultura ocidental, ainda
podem ser colocadas na pauta das discussdes contemporineas.
Para o autor, o estudo das contribui¢des e/ou influéncias da obra
ciceroniana ainda ndo se esgotou: “a atencao filoséfica renovada
a Cicero ainda promete algumas surpresas” (LEONHARDT,
2003, p.99).

Com a mesma preocupa¢do, Maria Zambrano, em seu
trabalho El pensamiento vivo de Séneca, defende a necessidade de
se desvendar no pensamento senequiano as contribuicdes que esse
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grande nome da latinidade e da cultura ocidental ainda tem a
oferecer para a contemporaneidade.

[...] una figura asi apetecida es s6lo una incégnita si no
averiguamos lo que de verdad nos trae, no que de ella
vamos a buscar; cosa que puede o no coincidir con lo
que de ella ha transcendido en otros momentos [...] y
como criaturas del tiempo ya ido, son enigmas que
necessitan una nueva interpretacién [...]. Pues todo lo
que pertence al pasado necessita ser revivido, aclarado,
para que no detenga nuestra vida (ZAMBRANO, 1992,

p.14).

Assim, um estudo dos pensamentos de Cicero e de
Séneca demonstra que, mesmo guardando as devidas diferencas
de tempo, de preocupacdes e objetivos que os particularizam, é
possivel verificar que esses autores ndo ficaram limitados aos
seus momentos histéricos, mas invadiram outros tempos,
distanciados dos seus, num processo dindmico e criador que
evidencia a validade de seus pensamentos em outras sociedades.
Estudar essas influéncias seria de grande valia, especialmente
para o campo educacional.

Para estudar a permanéncia dos pensamentos de Cicero e
Séneca seria necessario visitar distintos momentos historicos,
realizar um exercicio “arqueoldgico” para proceder ao
levantamento de suas prédigas contribuicdes aos “pares” desses
diferentes tempos. Consideramos que um estudo dessa natureza é
extremamente importante para o campo dos fundamentos
histdricos e filoséficos da educagao.

Em suma, o que se quer esclarecer com esta discussio é
que esses pensares, preocupados com a formacdo e até mesmo
com a regeneracdo do homem, seja de um grupo seja da
sociedade, sdo perenes porque encontram vida no tempo
(LEFORT, 1994, p.123). Com essa conquista, ganham a condi¢do
de efetividade e permanéncia e, portanto, estdo sempre a
disposicdo do processo educativo, desde que os educadores
estejam abertos a conhecé-los.

Nao podemos nos esquecer de que as ideias expressas
nesses documentos, embora tenham tido origem no passado e
pertencam ao passado, ndo estdo mortas: ao ser crivadas,
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analisadas e compreendidas historicamente, tornam-se passiveis
de ser incorporadas ao pensamento atual, constituindo uma
heranca em proveito do caminhar educativo contemporaneo
(MARAVALL, 1967, p.195).

Dessa maneira, a pesquisa em Histéria da Educagdo na
Antiguidade, respaldada no didlogo estabelecido com as fontes e
orientada pelo método, contribui para uma maior compreensao da
forma como as questdes educativas sdo pensadas pela teoria da
educacgdo na atualidade.

Em termos conclusivos, vale enfatizar que, em que pesem
as criticas ao estudo do fendmeno educativo da Antiguidade e ao
fato de que estas desconsideram seu processo dindmico e criador
e as possibilidades de que ele contribua para o pensar educacional
na atualidade, ele, a exemplo de qualquer outra investigacdo
histérica, lanca mao de fontes e métodos em busca de
sustentabilidade cientifica. Ou seja, o valor e a originalidade
desse tipo de pesquisa também pode ser aquilatado pelo apelo as
fontes e aos métodos, no caso, legados escritos, testemunhos
diretos ou contemporaneos do objeto a ser investigado.

Vale enfatizar também que a ligacdo direta dessas
herancas culturais e, por extensdo, educacionais com objeto de
pesquisa € um equivoco. Essa relacdo deve ser submetida ao crivo
critico do pesquisador e a busca das pistas que elas tém a oferecer
para a solu¢do do problema levantado. Por meio desse exercicio,
que reivindica reflexdo, interrogacdo, problematizagdo, é possivel
enunciar os valores caracteristicos, tracar o entorno e demarcar
um problema digno de ser desvendado.

Com os recursos do método, institui-se uma marcha
ordenada intelectualmente, cuja finalidade é chegar a um dado
conhecimento ou demonstrar, por meio de raciocinio concludente,
0 que se situou como verdade. Trata-se, portanto, de uma
operacgdo consciente e organizada, que possibilita a elaboracao de
uma prética reflexiva e tem como resultado a produgdo de ideias
acerca do que se problematizou.

Dispor de um método e de fontes é condicdo precipua
para que a realizacdo de uma pesquisa em Histéria da Educacdo
na Antiguidade seja merecedora de credibilidade e
respeitabilidade académica e cientifica.
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Desses referenciais depende, em grande parte, a
legitimidade do estudo e da pesquisa em Histéria da Educacdo na
Antiguidade. O transito e o didlogo com fontes, apoiados em um
método, nos auxiliam a descobrir que os principios éticos e
morais defendidos naquele momento para fazer do homem um ser
virtuoso € melhor, de forma a atender aos reclamos e
necessidades daquela sociedade, aproximam-se dos complexos
problemas que os homens enfrentam na atualidade. Ao mesmo
tempo, levam ao entendimento de que as preocupagdes com O
aperfeicoamento do homem apresentam tragos de semelhanca em
todos os tempos, lugares e culturas, mas, a rigor, assumem
diferentes perfis e funcdes de acordo com as particularidades de
cada época.

Finalmente, reiteramos a importancia de se investigar as
possiveis  contribuicdes das propostas educacionais da
Antiguidade para o presente. Sua investigacdo, com base nos
referenciais aqui propostos, pode e deve contribuir para o
robustecimento do processo formativo, para a criagdo de atitudes
e hdbitos intelectuais, éticos e morais préprios dessa esfera
profissional e cientifica.
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PESQUISA HISTORICA:
O TRABALHO COM FONTES DOCUMENTAIS

Margarita Victoria Rodriguez

A pesquisa histérica exige que o pesquisador tenha
dominio do conteido histérico e pressupde o prévio
conhecimento da metodologia do trabalho cientifico, ou seja, a
capacidade de conhecer e utilizar técnicas, instrumentos de coleta
e procedimentos para a andlise das fontes coletadas, referentes a
um determinado objeto de pesquisa. Também os professores que
lidam com o ensino de histdria sdo desafiados a abordar o passado
cientificamente, levando em consideracdo a historiografia e as
estratégias das praticas pedagdgicas. Embora existam diferencas
entre as atividades que desenvolve o pesquisador e as que realiza
o professor de histéria, em ambos os casos requerem-se amplos
conhecimentos tedricos e metodolégicos, porque o ensino
envolve pesquisa e trabalho com fontes documentais.

O processo histérico € uma espiral, na qual o pesquisador
se situa no centro, ou seja, no interior do campo histérico.

Marx e Engels assinalam que a histéria € a

[...] sucessdo de diferentes geracdes, cada uma das quais
explora os materiais, os capitais e as forcas de producgio
a ela transmitidas pelas geracdes anteriores, ou seja, de
um lado, prossegue em condi¢des completamente
diferentes a atividade precedente, enquanto, de outro,
modifica as circunstincias anteriores através de uma
atividade totalmente diversa (MARX e ENGELS, 1977,
p- 70).

Embora exista uma regularidade nos fendmenos sociais, a
vontade humana intervém nos acontecimentos histéricos. Sdo os
proprios homens que fazem a sua histéria, mas ndo de modo
arbitririo, sendo sob certas condi¢des determinadas. Assim, deve-
se abordar especificamente a histéria da educacao, tentando evitar
as formulagdes tradicionais que a concebem como uma atividade
tedrica e pratica que descreve ‘objetivamente’ como 0S pPOvOs
produziram, transmitiram e distribuiram seus saberes.
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A pesquisa da histéria da educagdo deve superar os
limites tanto dos paradigmas tradicionais, que tendem a analisar
os processos educacionais de forma autonoma em relacdo ao
desenrolar da acdo educativa, quanto da chamada histéria das
mentalidades ou nova histéria cultural, que pretende acabar com a
velha histéria da pedagogia. Ao se deslocar o foco para as
expressoes cotidianas do imagindrio dos agentes educativos, dd-se
origem a multiplas histérias dos saberes pedagdgicos, histérias
essas diferentes, divergentes e até mesmo contrapostas entre si,
impedindo sua articulagdo numa histdria unificada (SAVIANI,
1999). Embora a intenc¢do seja superar a visdo tradicional, ndo
implica necessariamente a renlincia a compreensdo articulada e
racional do movimento objetivo em favor de uma abordagem
relativista e fragmentada.

Sob o ponto de vista metodoldgico, tanto a pesquisa
como o ensino da histéria devem privilegiar a andlise de ‘longa
duragdo’, que prioriza a sintese sobre a andlise, ou seja, parte-se
das fontes disponiveis na busca da construcdo de sinteses
explicativas, sejam elas ja consagradas ou que se pretendem
inovadoras. A adocdo do critério dos movimentos histéricos
organicos e conjunturais permite elaborar uma periodizacdo que
também leva em consideracdo os eventos de ‘tempo curto’
(BRAUDEL, 1992). Os movimentos orginicos sdo relativamente
permanentes, enquanto que Os movimentos conjunturais sio
ocasionais, imediatos, quase acidentais (GRAMSCI, 1975). Essa
abordagem possibilita a capta¢do do processo histérico em sua
unidade dinamica e contraditéria. Para a andlise da estrutura, é
necessdrio, constatar, a diferenca entre os movimentos orginicos
€ 0s conjunturais.

E fundamental desenvolver uma metodologia que permita
entender as contradicdes internas da estrutura social dos
diferentes periodos histéricos, com o intuito de estudar essas
ondas em suas diversas oscilagdes, facilitando a reconstrugdo das
relagdes entre estrutura e superestrutura e entre O
desenvolvimento do movimento organico ¢ do movimento da
conjuntura. Dado que a histéria € um processo continuo,
constituido por rupturas e descontinuidades, € ndo uma mera
somatoria de fatos, o estudo historico é entendido como uma
constru¢do social, € ndo uma sucessdo linear de fatos. Ndo se
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trata, portanto, de um desencadeamento incessante de causas e
efeitos que se sucedem num dado espaco e tempo.

Tanto a sociedade quanto a realidade sdo dinamicas e
concretamente definidas. Assim, a histéria constitui-se num
processo dinamico e transformador, & medida que se torna “[...] o
eixo da explicacdo e compreensdo cientificas e tem na a¢do uma
das principais categorias epistemolédgicas” (FAZENDA, 1997, p.
106).

Os historiadores visam a andlise das sucessivas mudancas
das estruturas econdmicas e da formacdo das classes sociais ao
longo do tempo. Procuram compreender e explicar esse processo
dinAmico, a partir do estudo e da interpretacdo das ‘provas’,
‘vestigios materiais’, documentos disponiveis do passado. Essa
tarefa requer critérios especificos para discriminar e selecionar as
fontes que se pretendem analisar para entender os indmeros fatos
e fendmenos que aconteceram no passado.

Entretanto, a coleta de documentos de diversa indole é
uma atividade muito frequente nas instituicdes educativas. A
catalogacdo de fontes, a organizacdo e a andlise que permita uma
interpretacdo do material sdo agdes que envolvem tanto o
professor como os alunos, propiciando um aprendizado que visa a
valorizacdo da histéria e do acervo histérico. Também implica a
visita a diversos espacos que reinem documentacdo, como
arquivos, bibliotecas, hemerotecas, fonotecas, museus, entre
outros. O manuseio das fontes documentais € uma ferramenta
necessdria para poder interpretar, criticar a fonte pesquisada e,
consequentemente, construir conhecimento histérico.

Apesar dos avancos académicos na formacdo de
professores, as instituicdes formadoras ainda t€m muita
dificuldade para introduzir os estudos das fontes histéricas como
conteido programdtico e como estratégias didatico-metodoldgicas
para o ensino da histéria. Cabe destacar que existem varios
Grupos de Pesquisa no Brasil' - muitos deles vinculados aos

! Podemos mencionar, entre outros, os trabalhos que desenvolvem o Grupo de
Pesquisa Meméria, Histéria e Educagio — MEMORIA (UNICAMP); Grupo de
Pesquisa em Ensino de Histéria/UFMT; Grupo de Estudo e Pesquisa em
Histéria, Educacio e Sociedade — GHES, da Universidade Estadual de Montes
Claros — UNIMONTES; Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino de
Histéria —- LABEPEH (UFMG); Grupo de Pesquisa: Educacio e Histéria: cultura
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Programas de Po&s-Graduagdo - que contribuem para o
conhecimento e o debate sobre a pesquisa e o ensino de histéria.
Salienta-se, ainda, que, a partir das reformas curriculares
implantadas nos anos 1990, intensificaram-se as discussdes e o
interesse sobre a utiliza¢do das fontes documentais nas préticas de
ensino de histdria.

A pesquisa em arquivos e centros de documentacao

Embora se registre um grande avanco com respeito a
importancia da conservacdo das fontes documentais para o
conhecimento do patrimdnio cultural e histérico, pesquisadores,
professores e alunos defrontam-se com muitas dificuldades para
desenvolver as pesquisas historicas. Em geral, os arquivos e os
locais onde se guardam essas fontes apresentam muitos
problemas de acesso e conservacao.

A América Latina caracteriza-se por sua formacao social
multicultural, multiétnica, plurilingue, e conta com um
patrimdnio arqueoldgico, histdrico, artistico e etnolégico muito
rico e complexo. Esse patrimdnio é um elemento fundamental
para a constituicdo da identidade das diversas nagdes do
continente. As agdes governamentais para promover a pesquisa, a
conservacdo e a divulgacdo de sua histéria intensificaram-se no
final do século XX, motivadas pela luta que inimeras instituicoes
de pesquisa e pesquisadores empreenderam em defesa da
preservagdo do patrimdnio histérico, mas os programas oficiais
ainda sdo insuficientes.

Paises como México, Argentina, Brasil e Peru sio
influenciados por documentos® e recomendagdes, produzidos em

escolar e pratica pedagdgica (Universidade Tuiuti do Parand); Grupo de
Pesquisa Histdria e Educacdo: saberes e praticas - GRUPHESP — (Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal Fluminense); Grupo de Estudos e Pesquisas
em Histéria da Educag@o (UFS); Grupo de Estudos e Pesquisas em Histdria da
Educacdo (UFMGQG).

2 A Carta de Atenas, aprovada pelo Congresso Internacional de Restauracio de
Monumentos (1931); O Tratado sobre a protecio de InstituicGes artisticas e
cientificas e monumentos historicos. — Pacto de Roerich, (Estados Unidos,
abril de 1935); Convencao Cultural Europeia (Paris, dezembro de 1954); A
Carta de Veneza (Carta Internacional sobre a Conservacdo e Restauracio de
Monumentos e Sitios; 1964); As Normas de Quito, definidas pela Reunido
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encontros internacionais e nacionais, promovidos por instituicoes
que regulam a organizacdo de arquivos e museus em nivel
mundial. Porém, as politicas de preservacdo do patrimo6nio ainda
sao deficientes, tanto no tratamento das fontes como na sua
catalogacdo e conservagdo, especialmente por falta de verbas
destinada & pesquisa histérica e a manuten¢do dos arquivos
existentes. Dado que a preservacdo do capital cultural é um
assunto de interesse publico, o papel do Estado é fundamental na
gestdo e articulagdo de politicas publicas que se coadunem com as
iniciativas da sociedade civil.

Também as instituicdes educativas tém um papel
importante no processo de pesquisa, organizacio e conservagao
do patrimo6nio cultural. Lidar com fontes histéricas implica
planejamento e procedimentos metodolégicos, além do dominio
de conceitos e categorias do Método da Histdria. Para pesquisar
em arquivos histdricos, requer-se um preparo especifico.

A seguir, distinguiremos os diferentes locais onde o
pesquisador pode encontrar fontes histéricas:

sobre Conservagdo e Utilizagdo de Monumentos e Lugares de Interesse
Histdrico e Artistico (1967); A Recomendacao relativa a protecao da beleza e
do carater dos locais e paisagens (1962) e a Recomendacao sobre a protecio
no Ambito nacional do patriménio cultural e natural (Paris, 1972), aprovadas
pela Conferéncia Geral da UNESCO; Bruges Resolutions ( Resolugdes para a
Conservacdo de pequenas Cidades Histdricas, IV Assembléia Geral do
ICOMOS, Rothernburg ob der Tauber, maio de 1975); Convencao sobre a
protecdo do Patrimonio Arqueoldgico, Histérico e Artistico das nacdes
americanas (San Salvador, junho de 1976); Nairobi Recommendations -
Recomendacdes concernentes a Salvaguarda e Papel Contemporaneo de
Areas Historicas (Nairobi, novembro de 1976); A Carta de Burra, adotada
pelo International Council of Monuments and Sites -ICOMOS- (Austrélia, 1979
y revisdes de 1981 y 1988) para a conservagdo de Locais de Cultural
significado; Carta de Florenca (Comité Internacional de Jardins Histéricos,
ICOMOS-IFLA, Florenca, maio de 1981); Deschambault Declaration (Carta
de Quebec para a Preservacdo de seu Patrimonio, Quebec, abril de 1982);
Declaracdo de Roma (Comité Nacional Italiano, junho de 1983); Carta de
Washington (Carta para a conservacdo de cidades histdricas em dreas urbanas —
Assembleia Geral do ICOMOS, Washington, outubro de 1987); Primeiro
Semindrio brasileiro sobre a preservagdo e a revitalizagdo de centros historicos,
ICOMOS (Brasil, julho de 1987); Carta de Nova Orleans (Nova Orleans,
1992); Carta para a protecao de Cidades Historicas nos Estados Unidos -
ICOMOS/US (Comité sobre as Cidades Histdricas, Washington, maio de 1992);
Carta de Nova Zelandia (Carta para a Conservacdo de Lugares de Valor
Patrimonial Cultural, Nova Zelandia, outubro de 1992).
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a) Arquivos Publicos: podem ser instituicdes internacionais,
nacionais, estaduais, locais; arquivos militares; judeus;
universitdrios; hospitalares; portudrios; legislativos, entre outros.
b) Arquivos privados: eclesidsticos do bispado; episcopais;
catedralicios; paroquiais, conventos, semindrios, confrarias e
irmandades; museus, arquivos de imprensas; familiares.

¢) Arquivos de procedéncia privada, mas de propriedade,
gestao e acesso publico: retinem cole¢des e documentos produtos
de doacdes de arquivos e bibliotecas pessoais ou de uma familia
que sdo cedidos para visitacdo e utilizacao publicas.

d) Bibliotecas publicas e privadas: centros que contam com
acervos bibliograficos e, em alguns casos, também dispdem de
hemerotecas, que reinem periddicos e revistas.

e) Museus publicos e privados: conservam documentos e
artefatos diversos. Muitos sdo instituicdes cientificas que contam
com hemeroteca e biblioteca e podem reunir pecas de origens
antropoldgicas, materiais etnograficos e artesanais, organizados
em salas e acompanhados de material informativo.

Como temos assinalado, a prética histérica origina-se
num projeto de pesquisa que serve de eixo articulador do trabalho
a ser realizado. Pressupde a definicdo de um objeto de pesquisa e
a elaboracdo de questdes norteadoras ou de hipdteses a serem
investigadas. Além de “[...] conhecimento prévio do contexto
social, cultural e material a ser estudado” (SAMARA e TUPPY,
2007, p. 11). Portanto, um dos primeiros passos para o estudo
histdrico e a leitura critica dos documentos € a realizacdo de um
levantamento bibliogrédfico que vise a aprimorar o conhecimento
produzido a respeito do objeto de pesquisa, permitindo
reconhecer as contribuigdes temdticas e identificar lacunas na
producdo existente. Outro aspecto precipuo € a delimitacdo do
periodo a ser estudado. O periodo histérico é o lapso de tempo
que se caracteriza por determinados fatores e agentes que
configuram com sua permanéncia uma estrutura estivel que
evolui de modo imperceptivel e que se configura num espago de
inteligibilidade histérica (AROSTEGUI, 1995).

O trabalho com documentos exige a definicio de uma
periodizacdo adequada que situe claramente o pesquisador no
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tempo histérico. Para tanto, segundo Bauer (1982), devem-se
considerar trés aspectos:

1. Cada periodo deduz-se de seu objeto, ou seja, é baseado em
fatos histéricos propriamente ditos ou no contexto e
circunstancias que abarca. Deve-se evitar a utilizacdo de
concepcoes presentistas no julgamento e posterior segmentacio
temporal.

2. Todo periodo histérico deve reunir uma série de caracteristicas
proprias, que o delimita e configura, distinguindo-se claramente
do periodo que lhe precede e do que lhe sucede. Nao se devem
adotar posicionamentos de rupturas inapropriados ou inexatos.

3. Para distinguir os periodos, devem-se adotar critérios de
andlises de natureza uniforme, porque o uso de diferentes critérios
pode originar distintas periodizacdes complementares (BAUER,
1982).

A periodizagdo resulta de wuma reflexdo sobre
permanéncias e mutagdes nos modos de producao e nas formas de
organizacdo que as sociedades adotam num dado espago e tempo.
Assim, em cada periodo histérico sdo produzidos intimeros
documentos que dio conta do processo histérico. E primordial
observar e definir claramente que tipos de documentos serdo
analisados para entender um dado periodo histérico.

Mas a definicio do documento histérico depende da
formacdo cientifica, da opc¢do metodologica e da postura
ideoldgica do pesquisador. Também muda no tempo e no espaco,
em funcdo dos préprios avancos da producdo e da pesquisa
historiografica. Considera-se o documento histdrico:

[...] uma referéncia fundamental, concretizada em
objetos, provas, testemunhos, entre 0s outros
referenciais, que, ao garantirem a autenticidade ao
acontecimento, distinguem a narrativa histérica da ficcdo
literaria. Sendo registros acabados de um fato, em si
mesmo, porém poucas informacgdes podem oferecer sem
uma andlise critica especializada. As explicagbes que
proporcionam sobre o passado dependem do tipo de
organizacdo —o método— adotado por cada pesquisador
(SAMARA e TUPPY, 2007, p. 19).
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As fontes historicas, segundo Topolsky (1985), podem
ser diretas ou indiretas e fontes escritas ou nao escritas. As fontes
diretas sdo as informagdes a respeito de acontecimentos e
sucessos que ndo foram interpretados; fontes indiretas sdo aquelas
que oferecem informacdo intencionada transmitida por
intermedidrios.

Segundo a classificacdo tradicional — ainda utilizada
pelos historiadores — as fontes podem organizar-se em: a) Fontes
escritas: realizadas sobre material duro ou em pedra; também
sobre material brando (papiro, pergaminho ou papel, cddices ou
documentos soltos); ou fontes impressas (cronicas, historicas,
colecdes de documentos, edi¢des criticas de manuscritos). Essas
fontes sdo também chamadas de documentais. b) Fontes
materiais: aqueles vestigios que ndo sdo documentos, tais como
utensilios, mdveis, vestimentas, fdésseis, pinturas, construgdes,
monumentos, entre outros. ¢) Fontes orais ou tradicionais: sio
informacdes e conhecimentos de fatos histéricos que se
transmitem e se mantém pela tradicdo oral, mas que, quando sdo
escritas, se transformam em fontes escritas. A coleta de
depoimentos orais aproxima-nos do passado recente. A memdria
dos adultos, especialmente informantes do entorno mais imediato,
fornece informacdo sobre os dltimos anos das cidades, oficios,
objetos, trabalhos, festas, costumes, acontecimentos sociais,
politicos, militares, entre outros.

A partir das contribuigcdes de outras ciéncias, foram
incorporadas nas pesquisas histéricas novas fontes: 1) Fontes
iconograficas: pinturas ou esculturas; 2) Fontes graficas e
imagem: fotografias, postais, ilustragdes, gravacdes, retratos,
cinema e televisio; 3) Fontes arqueoldogicas; 4) Fontes
hemerograficas: periddicos, revistas, jornais, boletins,
monografias, entre outras; 5) Fontes informatizadas e novas
tecnologias. Todas essas fontes sdo excelentes meios para se
conhecer o passado; sua interpretacdo exige um exercicio prévio
de contextualizaco historica.

Anélise critica das fontes documentais

O documento é “[...] o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria da época, da sociedade que

42



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

o produziu, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continua a viver [...]” (LE GOFF, 1984, p. 103). E, como afirma
Rodriguez (2004, p. 26):

Toda comunicagio escrita ou oral pressupde a existéncia
de um locutor (eu), um interlocutor (tu) e o lugar (aqui) e
o tempo (agora). Por Um lado, o sujeito locutor tem
sempre um “contrato” (contrato de discurso); esta
preocupado com aquele que vai ler. Por outro lado,
pertence a um grupo, que possui, também, um ‘“‘contrato”
e estd inserido num contexto histérico, social e
ideolégico determinado.

Portanto, a producdo do documento ndo se fecha em si
mesma; ela estd contextualizada e adquire conotagdo histérica a
medida que reflete ou explica um fato e um tempo especificos da
producdo humana, seja ela material ou simbdlica.

Sendo assim, o pesquisador tem que levar em
consideragdo que os documentos

[...] sdo elaborados por pessoas de épocas e grupos
sociais diferentes, e a producdo destas pessoas ¢é
permeada de elementos determinantes, seja pelo cargo
que ocupa ou pela sua propria insercdo social. Em tal
sentido, o historiador deve ficar muito alerta e ndo pode
esquecer o contexto da producdo dos textos
(RODRIGUEZ, 2004, p. 26).

O oficio do historiador executa-se mediante a localizacdo
de diversos tipos de registros. Por conseguinte, o pesquisador,
uma vez que escolhe a fonte documental — escrita, oral, artefatos,
entre outras - deverd observar alguns procedimentos bdsicos de
trabalho para a andlise de ‘conteiido’:

1. Verificar a relevancia do documento para o entendimento
do objeto de pesquisa, ou o assunto a ser estudado,
classificando aquelas fontes consideradas principais e
secunddrias.
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2. Andlise contextual: verificar e questionar os aspectos
econdmicos,  sociais,  politicos,  psicoldgicos e
institucionais que envolvem o documento produzido.

3. No caso das fontes escritas, constatar se foi elaborada
pelo narrador ou se foi um fato contado a ele por outro
sujeito, ou seja, verificar o foco narrativo.

4. Realizar uma exaustiva leitura do documento para
comparar os elementos internos dos textos e compreender
a légica interna do documento, para detectar possiveis
contradi¢des ou incoeréncias.

Conforme o periodo histérico, os documentos sio
classificados e organizados de diversas formas, adotando
diferentes nomeacdes, de acordo com o contetido. Segundo
Samara e Tuppy (2007), em funcdo do tema escolhido e do
periodo estudado - colonial, monarquico e/ou republicano —
podem-se encontrar nos arquivos os seguintes documentos:

- listas nominativas de habitantes, conhecidas, também, como
macos ou mapas de populacdo. Primeiros levantamentos
populacionais registrados a partir do século XVIII, com objetivos
militares, estratégicos e fiscais. Sdo listas nominais de todos os
habitantes das vilas e contém informagdes sobre as residéncias e
propriedades, com dados sobre parentesco, condicdo social,
origem familiar e racial, entre outros.

- recenseamentos gerais da populacio: censos demograficos da
fase pré-estatistica e proto-estatitica, Essas fontes trazem
informacdes a respeito da populacio num determinado tempo
(tamanho, distribui¢do territorial, sexo, idade, etnia, situagdo
conjugal, religido, educagdo, ocupagdo, profissao, entre outras).

- autos de Querela: registram contendas entre individuos -
queixas por maus tratos, discriminagdo, ofensas-, revelando os
confrontos de interesses, especialmente no periodo colonial.

- registros de batismo, casamento e oébito: documentos
regulamentados pela Legislacdo Eclesidstica eram registros civis
e notariais semelhantes aos do periodo republicano. Os registros
de batismo incluem o nome da crianga, dos pais, dos padrinhos e
dos proprietarios (caso fosse um escravo), estado conjugal e
freguesia a que pertenciam. O assento do casamento era realizado

44



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

em livros diferentes para os casamentos entre homens e mulheres
livres, libertos e cativos, € continham dados sobre o nome dos
noivos, dos pais e dos padrinhos, assim como a assinatura do
padre responsével pelo ritual; o local da realizagdo da cerimoénia,
a natureza da filiacdo (legitima, ilegitima, exposta) dos noivos, o
estado civil dos pais e dos noivos, o local de batismo e a
residéncia. Os registros dos falecimentos tém dados sobre a data
do 6bito, o nome do falecido, a assinatura do padre responsdvel
pelo ritual finebre, o local do enterro, 0 modo em que se
amortalhava o corpo, e a causa da morte (SAMARA e TUPPY,
2007, p. 90).

- inventarios: sdo documentos processuais que guardam o
arrolamento da acumulacdo da fortuna de todo o ciclo de vida de
um individuo.

- testamentos: sdo documentos que expressam as ultimas
vontades de um sujeito nos momentos prévios a sua morte,
reinem registros histéricos, apresentam relatos individuais, e
expressam, em muitos casos, os modos de vida coletivos e o
comportamento de uma sociedade ou grupo social.

- documentos de Camara: registram informagdes sobre as
atividades legislativas do periodo colonial. As Atas da Camara
contém nomes dos vereadores, data e local das sessdes ordinarias
e os assuntos discutidos. Os Registros da Cdmara apresentam
diversos conteiidos, incluem registros de correspondéncias,
atestado de nobreza, diversas peticdes, aldeamentos indigenas,
entre outros. O Livro de datas das terras registra dados da cessao
das terras aos moradores e inclui os dados das peti¢Oes.

- processos de divorcio e nulidade de casamentos: relinem
informacdes sobre a instituicdo do matrim6énio do periodo
colonial e mondrquico. A igreja resolvia os casos de divércio e de
nulidade dos casamentos.

- processos-crime: apresentam listas de infragdes. No ambito
eclesidstico, reinem informagdes sobre recusas de pagamentos de
dizimo, disputas pela organizacio das festas litdrgicas,
desobediéncia da autoridade religiosa, delitos contra a moral,
desvios sexuais, entre outras. Nos periodos colonial e
republicano, os autos civeis, ligados ao foro publico, registravam
as agdes que prejudicavam o bom andamento da vida cotidiana -
injudrias, insultos, assassinatos, roubos, furtos, etc.
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- cartas de legitima¢ao: documentos da monarquia portuguesa.
Eram pedidos de reconhecimento de prole ilicita enviados ao rei.

- livros de devassas e visitaghes: registram as Visitagdes do
Santo Oficio da Inquisi¢do, durante o periodo colonial, durante as
quais se identificavam e castigavam os infiéis. Nos livros
encontram-se indmeras informacdes sobre hdbitos, costumes,
medos, crengas, relacdes comerciais, entre outras.

- processos de Genere, Vitae ET Moribus: sdo investigacdes
sobre as origens étnicas e sociais, € os antecedentes morais dos
candidatos a carreira sacerdotal.

- livro do Tombo e documentos relativos as irmandades,
recolhimentos, seminarios, confrarias e santas casas: retinem
diversas informagdes sob a dtica religiosa; registravam
informacdes sobre a vida cotidiana.

- dispensas matrimoniais e processos de esponsais: documentos
do periodo colonial, que regulamentavam a realizacdo de
casamentos.

- outros documentos eclesiasticos: préprios do periodo colonial,
tais como Rol das diversas freguesias — relatdrios de parocos que
visitavam as vilas para registrar e investigar o comportamento
moral dos individuos; Rol dos confessados ou Rol da desobriga —
arrolamento anual realizado pelo paroco da freguesia ou vila, a
respeito da situacdo espiritual de cada fiel, perante os sacramentos
obrigatérios; Status Animarum — é um documento similar ao
anterior, trata-se de uma listagem de todas as pessoas; Livros de
ordenagdo e votos — relagdo nominal dos sacerdotes ordenados,
com diversos dados pessoais.

- outras listagens civis: fornecem diversos dados demogréficos,
reunidos em listas de regimentos de milicias e listas de
matriculas de escravos.

- documentos sobre imigracio e niicleo coloniais: retinem
dados sobre a imigragdo do pais nas dltimas décadas do século
XIX e na primeira metade do XX.

- documentos de policia: registros das agdes repressivas do
Estado, livros de ocorréncia, fichas de arquivo, prontudrios de
individuos, institui¢Oes, sindicatos e partidos.

- processos de tutela: registravam as nomeacgdes dos juizes de
tutores para os 6rfaos.

46



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

- processos de cobranca, execucdo e adjudicacdo de bens:
registravam dividas nd3o quitadas, e envolviam casas
contratadoras de café e agricultores.

- documentos pessoais e entrevistas: constituem acervos
pessoais que retinem dados da vida de individuos notdrios -
correspondéncias, didrios pessoais, agendas e autobiografias.

Embora se verifique a existéncia de vdrios tipos de
documentos escritos, ainda “[...] ndo ddo conta, porém, do amplo
leque de fontes primdrias e secunddrias utilizadas pelos
historiadores nas tltimas décadas” (SAMARA e TUPPY, 2007, p.
115). Além disso, a pesquisa histérica ndo se limita apenas a
utilizacdo de fontes escritas. Verificam-se muitos estudos que se
valem de diversos registros, de acordo com o objeto de estudo.

Enfim, dada a diversidade das fontes documentais € os
diferentes espacos de conservacdo, o pesquisador deve contar
com um projeto de pesquisa no qual se delimitem o periodo
histérico e o objeto a ser estudado, evitando-se a dispersdo e a
perda do foco da pesquisa. Também € importante contar com uma
adequada formagdo académica, que permita selecionar a
bibliografia pertinente para a elaboracdo do referencial tedrico, e
questionar os documentos histéricos de forma sistemética.

Com efeito, o oficio do historiador estd em constante
transformacdo. As possibilidades de pesquisa sdo infinitas, dadas
as indmeras possibilidades que oferece a abrangéncia de fontes
disponiveis, situagdo que propicia, também, o estudo critico da
histéria em sala de aula, em todos os niveis e etapas do ensino.
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HISTORIA ORAL COMO FONTE: APONTAMENTOS
METODOLOGICOS E TECNICOS DA PESQUISA

Magda Sarat
Reinaldo dos Santos

A Histéria Oral como possibilidade metodoldgica tem
sido utilizada muito recentemente, € nem sempre, esteve dentro
da academia como recurso tedrico metodoldgico, espaco onde
ficou durante muito tempo “a margem” da historiografia e das
pesquisas histéricas. Nos ultimos anos ela tem tido um espaco
significativo e passou a ser mais uma ferramenta na pesquisa que
permite ao historiador responder suas indagagdes, assim como
permitiu dar visibilidade a diferentes grupos sociais, por se tratar
de uma histéria recente que usufrui da fonte oral como
possibilidade de pesquisa. Este trabalho pretende apresenti-la
como metodologia, apontar alguns motivos que nos faz utilizd-la
em nossas pesquisas e, por fim, apontar alguns modos de produzir
a documentacdo, as técnicas e as possibilidades de realizar um
trabalho que tenha a Histéria Oral como fonte.

As origens da Histéria Oral

O nascimento da Histéria Oral se d4 na metade do século
XX como uma técnica de producdo de documentacio histdrica,
criada por Alan Nevis em 1948, historiador da Universidade de
Columbia, que comecou a gravar depoimentos de pessoas
importantes na vida americana. Dessa forma modesta ela nasce. O
intento da primeira geracdo, na década de 50, era somente
compilar material para historiadores futuros. Porém foi a segunda
geracdo, movida pelas mudancas ocorridas no contexto mundial
da década de 60, que ambicionou um projeto maior e desenvolveu
uma concepcdo de Histéria Oral que extrapolava a simples
compilacdo de documentos. Segundo P. Joutard (1996), o
objetivo desses pesquisadores era fazer “uma outra histéria”, a
fim de dar voz aos “povos sem histéria”, e valorizasse os
marginais e as diversas minorias, operdrios, negros, mulheres,
homossexuais, etc.
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Nesse contexto, a Histéria Oral nasce e se fortalece, a
principio, como uma possibilidade de dar voz aqueles e aquelas
que haviam sido silenciados pela Histéria factual e oficial. Cresce
com um cardter politico e militante e passa a ser feita por pessoas
e também por 4reas que estavam fora dos muros da academia,
como sindicalistas, feministas, educadores, ativistas politicos,
entre outros. Entretanto foi somente a partir da terceira geracao,
na década de 70, que se organizaram encontros internacionais € a
discussdo se tornou mais consistente, envolvendo paises como a
Inglaterra, Franga, Espanha, paises da América Latina e o Brasil.

A Histdria Oral comega, a partir dai, a transpor os muros
da academia e vai se impondo como possibilidade de pesquisa, de
metodologia, de fonte de documentacdo; ndo sem resisténcia,
diga-se de passagem, vai ganhando espaco no ambiente
académico. Contudo, o consenso ¢ que a Histéria Oral, em
qualquer época, ndo pode perder de vista a caracteristica que estd
na sua génese, ou seja, 0 compromisso em contar e incluir
pessoas, grupos € povos que anteriormente estavam a margem dos
registros que valorizavam muito mais a imagem de herdis e de
acontecimentos:

Estamos persuadidos de que a histdria oral ndo estd mais
em suas primicias. Chegou ja a primavera e é cada vez
mais reconhecida e compreendida nos circulos
académicos mais tradicionais. Os que contestam a fonte
oral travam combates ultrapassados. Em contrapartida,
como em todo fendmeno que atinge a maturidade, o
risco de perda da vitalidade, de banalizag@o € real. Seu
segundo desafio é o de permanecer fiel a sua inspiracdo
inicial. (...) E preciso saber respeitar trés fidelidades a
inspiracdo original: ouvir a voz dos excluidos e dos
esquecidos; trazer a luz as realidades ‘indescritiveis’,
quer dizer, aquelas que a escrita ndo consegue transmitir;
testemunhar as situacdes de extremo abandono.
(JOUTARD, 2000, p. 33)

Trabalhar com a histéria oral torna-se possibilidade de
ouvir ndo somente minorias, mas valorizar todos aqueles que
estejam representados nas pesquisas e investigacodes, valorizando
vozes de pessoas, trajetérias de vida, memdrias, biografias,
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histérias que possam dar respostas aos nossos questionamentos.
Este € um dos desafios dos historiadores orais.

Neste cendrio, alguns pesquisadores se destacam, entre os
internacionais, Thompson (1998); Joutard (2000); Portelli (
2001); Rousso (1996); Voldman (1996); Vilanova (2000);
Thomson (2000); Frisch, (2000); Clark (1997); Plato (2000);
Passerini (1996); Vidigal (1996); Pollack (1992); Cruikshank
(1996); Pelen (2001).

Dentre os pesquisadores brasileiros, citamos Alberti
(1990, 1997), Ferreira (2000), Amado & Ferreira (1996), Amado
(1997), Freitas (2002), Meihy (1998), Bosi (1999), Pereira
(1996), Montenegro (2001a), Demartini (1998), Simson (1997),
Oliveira (1999), Khoury (2001) e Silva, Garcia & Ferrari (1989).

A Histéria Oral € vista por uma grande maioria de
pesquisadores como uma metodologia ou método de pesquisa que
utiliza a técnica da entrevista para registrar as narrativas das
experiéncias das pessoas, histérias que hi muito as pessoas
sabiam e contavam, mas que estavam a margem da documentagdo
produzida pela Histéria oficial. Sobre a questdo, Verena Alberti
(1997, p. 218) aponta que:

A Histéria Oral é um campo de trabalho e uma
metodologia que tem wuma histéria e algumas
genealogias miticas; que ela se caracteriza pela
interdisciplinaridade e pelas muitas possibilidades de
emprego, desde a politica, passando pela histéria dos
movimentos sociais, pela histéria de trabalhadores, de
instituicdes, até a histéria da memoria, por exemplo, que
ela se insere no campo da histéria presente; que esta
intimamente ligada as noc¢des de biografia e histéria de
vida; que a fonte oral tem especificidades que a
diferenciam de outras fontes histéricas, e assim por
diante.

Nesse sentido, o campo € vastissimo e muitos sdo os
questionamentos. Porém, como a idéia é fazer somente um
levantamento de questdes gerais, vamos nos ater a alguns
aspectos acerca dos dilemas do fazer pesquisa com a Histdria
Oral. Entre tais questdes - muito debatidas em féruns e
publicacdes -, optamos por destacar quatro aspectos: o debate
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sobre memodria coletiva e individual e sua relacdo com a histéria;
a preocupagdo com a veracidade e a credibilidade das fontes; a
ética na relacdo com a entrevista e a producido do documento.

Reflexoes e dilemas sobre a Historia Oral

A memodria e as questdes que a envolvem sdo importante
objeto de estudo da Histdria. Na metodologia da Histéria Oral, ela
€ fundamental, pois valer-se da memoria para recuperar a histdria
nas entrevistas, e produzir documentos que possam dar
credibilidade a pesquisa é um dos seus campos mais desafiadores.
Sobre a memdria, Jacques Le Goff (1992, p. 423) afirma que,
“como propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de funcdes psiquicas, gragas as
quais o homem pode atualizar impressdes ou informacgdes
passadas, ou que ele representa como passadas”.

Assim, a memdria coletiva, para o autor, se construiu ao
longo da histéria humana e se constituiu de vdarias formas, desde
as sociedades sem escrita até a invencdo da prensa, como a
possibilidade de produzir registros e documentos para guardar o
passado da humanidade. Tal constru¢@o passa pela institui¢do das
comemoragdes para lembrar a histéria e a memoéria dos
antepassados, passa pela descoberta da fotografia, pela
compilacdo de documentos em bibliotecas, pela criacdo de
arquivos, museus, acervos e chega até o que temos na atualidade,
com a tecnologia como uma forma de armazenar um grande
volume de informacdes.

Todos esses aspectos se colam e se constituem na
trajetéria da humanidade, como uma maneira de manter a
memoria e o passado produzido por pessoas e institui¢des, que
fizeram e continuam fazendo a histéria. Conforme o autor nos
aponta, “a memoria, onde cresce a histéria, que por sua vez
alimenta, procura salvar o passado para servir o presente € 0
futuro” (LE GOFF, 1992, p. 477).

A memoria que se constitui ao longo do tempo, que se
alterna em diversas formas de registro, € que é essencialmente
resultado da ag¢do humana, estd sendo investigada como
possibilidade de contar uma parte da histéria. Dizemos isso, pois,
trabalhando com a memdria de pessoas que estdo vivas, a Histdria
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Oral s6 pode abarcar no maximo um século de histéria, histdria
que pode ser contada no tempo presente, sendo trazida em
fragmentos que foram guardados e valorizados pela memoria de
cada pessoa. Segundo Seixas (2001, p. 51):

A memoria age “tecendo” fios entre os seres, os lugares
os acontecimentos (tornando alguns mais densos em
relagio aos outros), mais do que recuperando-os,
resgatando-os ou descrevendo-os como ‘realmente”
aconteceram. Atualizando os passados — reencontrando o
vivido “ao mesmo tempo no passado e no presente” —, a
memoria recria o real; nesse sentido, é a propria
realidade que se forma na (e pela) memoria.

Os acontecimentos sdo preservados e recuperados pela
memoria, revelando-se a medida que as histérias vdo sendo
contadas e misturando passados e presentes em diferentes tempos.
Tais lembrangas se misturam e criam uma realidade em que a
preocupacdo € se aproximar ao miximo dos acontecimentos,
conforme aconteceram, mas que também sdo modificados pela
distancia do vivido.

Com relagdo a preservagcdo da memdria, as comunidades,
grupos e pessoas montam estratégias para manter e preservar
lugares, tradicdes e eventos, a partir de celebragdes,
comemoragdes, preservacdo de objetos, fotografias, memoriais,
entre outros. Tais objetos funcionam como representacdo do
passado e “ajudam” a lembré-lo.

A experiéncia de lembrar a partir de objetos que facam a
memoria ser reavivada € interessante no trabalho de Histéria Oral,
pois, em muitos casos, ela amplia a capacidade de rememorar
fatos ou acontecimentos vividos, conforme aponta Benjamin
(1993, p.37): “um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento
lembrado € sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o
que veio antes e depois”. Os acontecimentos que se encerraram
em determinado momento vivido podem ser lembrados e
recontados a partir dos objetos, fragmentos trazidos pela memdria
a medida que as experiéncias sdo evocadas.

No trabalho com Histéria Oral, muitas vezes, poder ir
além do vivido, a partir dos acontecimentos lembrados, é muito
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comum quando se entrevista pessoas idosas com vasta
experiéncia e com grande distanciamento dos acontecimentos,
devido a idade. Nesses casos, o ato de lembrar pode provocar
divagacoes e se ampliar as histdrias, isto €, contar com liberdade e
imaginacdo, reafirmando esse cardter, apontado por Benjamin, da
ilimitada capacidade da lembranca.

Ainda acerca da memoéria, dentre o0s indmeros
pesquisadores que se debrucam sobre a questdo, queremos
destacar o trabalho de Maurice Halbwachs (1990), que se tornou
uma das referéncias na discussdo da Histéria Oral, inspirando
pesquisas durante anos. A contribui¢do do seu trabalho foi
analisar as diferencas entre memoéria e histéria e dar énfase ao
cariter social da memodria. Até a sua pesquisa, os estudos da
memoria estavam ligados a estudos psicoldgicos. Assim, sua
pesquisa ocorreu no sentido de “constatar a dimensiao social da
memoria, que implicou na andlise dos ‘campos de significado’ e
das questdes envolvendo tempo e espaco” (LOIVA, 1998, p. 40).

A memodria coletiva é, para Halbwachs (1990), a esséncia
do seu trabalho. Para o autor, esta memoria seria construida pela
pessoa profundamente ligada ao grupo a que ela pertence. Tais
vivéncias e situacdes se colariam as lembrancas da pessoa, de
forma a constituir todas as suas concepg¢des. Assim, quando
comega a rememorar, o entrevistado dificilmente consegue se
separar das experiéncias vividas pelo seu grupo ou pela
comunidade de que ele fez ou faz parte.

Embora Halbwachs (1990, p. 51) reconheca a
individualidade da pessoa, ndo consegue vé-la deslocada da
experiéncia coletiva. Sobre isso o autor afirma: “Dirfamos
voluntariamente que cada memoria individual € um ponto de vista
sobre a memodria coletiva, que este ponto de vista muda conforme
o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo
as relacdes que mantenho com outros meios”. O fato de o
individuo estar inserido num determinado grupo, num contexto
familiar, social, nacional, sugere que a sua memoria é, por
definicdo, coletiva. Seu atributo seria dar continuidade ao tempo e
resistir a alteridade, ou as mudancas desse tempo.

No entanto, esse aspecto pioneiro levantado por
Halbwachs comeca a ser questionado em face de uma
preocupacdo que ao longo da histéria da Histéria Oral apareceu
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como problema a ser enfrentado pelos pesquisadores, ou seja, a
critica a credibilidade das fontes orais, j4 que estas estariam
ligadas a uma percep¢do coletiva sobre determinado
acontecimento, impedindo de chegar a uma ‘“veracidade” dos
fatos.

Os pesquisadores que tratam da questdo preferem evitar o
termo “memoria coletiva”, pois perceberam, ao longo da
experiéncia, que o carater individual dos relatos sobre um mesmo
acontecimento histérico variava de acordo com cada pessoa,
ainda que estas morassem no mesmo local e falassem de
acontecimentos que envolviam a todos. Sem prescindir da
contribuicdo de Halbwachs, atualmente existe um nimero grande
de pesquisadores que se dedicam a discutir os conceitos de
identidade e o cardter individual da memoria.

O pesquisador Henri Rousso (1996, p. 95), dissertando a
esse respeito, disse que, “se o cardter de toda memoria individual
nos parece evidente, 0 mesmo ndo se pode dizer da idéia de que
existe uma ‘memoria coletiva’, isto é, uma presenca e, portanto,
uma representacdo do passado, que seja compartilhada nos
mesmos termos por toda uma coletividade”. Sobre esta questdo,
Alessandro Portelli (1997) firmou-se na tese de que a “Histdria
Oral é uma ciéncia e uma arte do individuo”.

Ainda que esse individuo seja fruto de uma construcgio e
uma vivéncia coletiva experimentada em diferentes contextos, o
relato é essencialmente individual, pois estd assentado na
memoria das pessoas, na forma como cada um apreendeu
determinados acontecimentos e na maneira como cada pessoa se
dispde a falar. Assim, a Histdria Oral busca, na individualidade de
cada um, ser revelada ao entrevistador de maneira tinica. Por isso,
Alessandro Portelli evita o termo “memdria coletiva”, pois
acredita que:

Ainda que a memdria seja sempre moldada de diversas
formas pelo meio social, em tdltima analise, o ato e a arte
de lembrar jamais deixam se ser profundamente
pessoais. A memoria pode existir em elaboragdes
socialmente estruturadas, mas apenas os seres humanos
sdo capazes de guardar lembrangas. Se considerarmos a
memoria um processo, € ndo um deposito de dados,
poderemos constatar que, a semelhanca da linguagem, a
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memoria € social, tornando-se concreta apenas quando
mentalizada ou verbalizada pelas pessoas. A memoria é
um processo individual, que ocorre num meio dindmico,
valendo-se de instrumentos socialmente criados e
compartilhados. Em vista disso, as recordacdes podem
ser semelhantes, contraditérias ou sobrepostas. Porém,
em hipotese alguma, as lembrancas de duas pessoas sdo
— assim como impressdes digitais, ou a bem da verdade,
como vozes - exatamente iguais. (PORTELLI, 1997, p.
16)

Tal discussdo a respeito da memoéria coletiva ou
individual ndo se coloca de forma dicotdmica nas pesquisas,
ainda que a atual geracdo questione o termo memoria coletiva e
prefira ndo utilizd-lo, aceitando o fato de que o ato de lembrar,
embora construido a partir de referéncias sociais e coletivas, é
uma experiéncia individual. Apresentamos tais aspectos para
fomentar o debate e instigar novas indagacdes, pois ndo vemos a
memoria  dissociada da sua capacidade de lembrar
individualmente, mas ela ¢ profundamente marcada pela
experiéncia vivida socialmente.

Portanto, a geragdo atual, a nosso ver, estd fundamentada
no fato de que as experiéncias sociais, ainda que coletivas, podem
ser percebidas pelas pessoas de forma Unica, e a elas se atribui um
significado  singular. Nesse contexto, ndo percebemos
discordancia, mas um avanco da pesquisa, no sentido de
compreender e atribuir um valor as experiéncias do individuo
que, mesmo construidas e vividas coletivamente, sdo lembradas
de forma individualizada, contada com uma gama de significados
que sdo atribuidos por aquele que conta.

Vale lembrar o que ensina Norbert Elias (1994, p. 67)
sobre tal referéncia coletiva que nés individuos temos na nossa
formacdo, pois, segundo o autor, “toda sociedade humana
consiste em individuos distintos e todo individuo humano s6 se
humaniza ao aprender a agir, falar e sentir no convivio com
outros. A sociedade sem os individuos ou o individuo sem a
sociedade € um absurdo”. Sendo assim, tudo aquilo que se
aprende no processo de humanizacio e formagao em sociedade s
pode ser transmitido, rememorado ou contado pelo individuo,
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sujeito que faz parte de um grupo e de uma memdria que é
individual e também coletiva.

Este aspecto é relevante na Histéria Oral, pois uma das
suas fraquezas iniciais, que se fundamentava na credibilidade da
fonte oral, se tornou indiscutivel ao longo do processo. Com base
nas pesquisas acerca da memoria e de suas capacidades, assim
como da sua relacdo com a histéria, foi possivel perceber que a
credibilidade poderia ser vista sob outros pardmetros, ndo
somente sendo medida por uma tradicdo metddica, que s6
aceitava como fonte os registros e documentos, ou que sé aceitava
os depoimentos como uma forma de comprovar documentos para
preencher lacunas na pesquisa.

A tdo pretendida veracidade dos relatos que foi discutida
ao longo dos tempos na pesquisa académica, atualmente chega a
ser um aspecto ultrapassado, pois, baseando-nos nos trabalhos
que ajudam a elucidar e compreender as miltiplas possibilidades
da memdria, e na subjetividade que envolve todo o processo de
investigacdo, desde a coleta até a producdo da documentacio,
existe um consenso apontando que “ndo h4 fontes orais ‘falsas’.
Fontes orais sao aceitaveis, mas com uma credibilidade diferente”
(PORTELLI, 19974, p. 32).

Essa credibilidade diferenciada envolve diversos fatores,
que podem tornar a andlise mais complexa e remeter o
pesquisador a detalhes que s6 sdo perceptiveis no momento em
que a entrevista estd sendo realizada. Existe uma linguagem que
envolve o depoimento e, muitas vezes, extrapola o discurso
formal, ou a relacdo formal entre uma pessoa que pergunta e outra
que responde.

Nesse processo de contar, recontar, rememorar, trazer a
tona lembrancas, quase sempre cheias de significado para a
pessoa, existem elementos que se apresentam ou se omitem. A
percepcdo de tais elementos torna-se importante e necessdria, no
momento da andlise, para que aquele conteddo, tal como foi
exposto, seja compreendido e tenha aceitacio. Nem sempre as
“verdades” buscadas, ou aquilo que é mais significativo, podem
ser vistas a olho nu; as vezes, é preciso procurar os indicios,
pistas e sinais que nos levem ao resultado pretendido, que pode
estar escondido nas entrelinhas da oralidade. Esta tarefa ndo é das
mais simples, pois estamos sempre em busca de respostas que em
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ciéncias sociais se apresentam de forma subjetiva, pois, conforme
aponta Ginzburg (1989, p. 178-179):

A orientacdo quantitativa e antropocéntrica das ciéncias
da natureza a partir de Galileu colocou as ciéncias
humanas num desagraddvel dilema: ou assumir um
estatuto cientifico fragil para chegar a resultados
relevantes, ou assumir um estatuto cientifico forte para
chegar a resultados de pouca relevancia (...) Mas vem a
davida de que este tipo de rigor € ndo sé inatingivel mas
também indesejavel para as formas de saber mais ligadas
a experiéncia cotidiana (...) Ninguém aprende o oficio de
conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a por em
pratica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento
entram em jogo (diz-se normalmente) elementos
imponderaveis: faro, golpe de vista, intui¢do.

Embora saibamos da distdncia entre o pretendido, o
buscado e o resultado conseguido, acreditamos na disposicdo em
buscar o que se pretende, respeitando a pessoa que estd contando.
E o desafio € encontrar nas histérias algumas das respostas que
procuramos; sdo momentos de exercicio desses elementos citados
pelo autor como farejar respostas, utilizar a intui¢do para conduzir
o trabalho e conseguir avangar na pesquisa, fazendo enfim com
que a pessoa que conta se sinta integrada e nas suas expressoes
possamos encontrar 0 que procuramos.

Quando a pessoa comeca a contar fatos de sua vida, ela
acredita que aquilo aconteceu, vai valorizando ou desvalorizando
determinadas situacdes, lembrando de acontecimentos mais
significativos e selecionando-os através da memodria. No
momento presente, que estd sendo contado, aquele contetdo é o
sentido que a pessoa confere as suas experiéncias, ou seja, o
significado que ela atribui aos fatos e que estd fundamentado na
sua percep¢cdo de mundo e na maneira como ela representa tais
experiéncias.

A narrativa feita no presente pode vir carregada de
imagens e representacdes que ela fez de um determinado
acontecimento passado, € 0s erros € enganos sao incorporados a
interpretagdo, muitas vezes contribuindo para enriquecer o relato.
Acreditamos ser essa uma maneira de ouvir o siléncio, que em
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determinados momentos, se torna mais perceptivel do que a
palavra falada. Sobre tal percep¢do do pesquisador, Daniele
Voldman (1996, p. 38) escreve que “ndo se trata de propor
interpretacdes da mensagem que lhe é comunicada, mas de saber
que o nao-dito, a hesitacdo, o siléncio, a repeticdo desnecessdria,
o lapso, a divagacdo e a associacdo sdo elementos integrantes e
até estruturantes do discurso e do relato”.

Tal aspecto pode ser observado em entrevistas com
pessoas mais velhas, a medida que sua necessidade de lembrar e
ficar mais préximas dos fatos faz com que ela dé inimeras voltas
no relato e torne-se muitas vezes prolixa. Nesses momentos
utilizam-se gestos que precisavam ser compreendidos para
fundamentar algumas histérias, as paradas para pensar, para
lembrar um nome, uma situagdo, um acontecimento; maos
trémulas, dedos em riste, ldgrimas, risos, gestos que acompanham
as palavras ditas e também as nao ditas.

Ainda sobre a credibilidade das fontes orais, antes
considerado limita¢do da Histdria Oral, passa a ser uma das suas
virtudes, pois os relatos sobre o passado englobam explicitamente
a experiéncia subjetiva. Assim, “fatos pin¢ados aqui e ali nas
histdrias de vida dio ensejo a percepcdes de como um modo de
entender o passado é construido, processado e integrado a vida de
uma pessoa” (CRUIKSHANK 1996, p. 156). Portanto, ndo da
para desprezar todo o processo de envolvimento que estd presente
nas entrevistas, além disso, concordamos que essa “metodologia
abre novas perspectivas para o entendimento do passado recente,
pois amplifica vozes que ndo se fariam ouvir. Além de nos
possibilitar o conhecimento de ‘diferentes versdes’ sobre
determinada  questdo, os depoimentos podem apontar
continuidade, descontinuidade ou mesmo contradigdes no
discurso do depoente” (FREITAS, 2002, p. 50).

Outro aspecto é a questdo ética, com a publicacdo da
pesquisa e o fato de tornar publicas histérias muitas vezes
intimas, guardadas por anos, ou entdo posicionamentos que a
pessoa ndo imaginava externar e que de repente estdo a vista de
seus pares, da comunidade, de amigos, parentes, compondo a
pesquisa de algum investigador, estranho, certamente demanda
uma gama de preocupacdes que vém sendo apontadas pelos
pesquisadores orais.
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Sendo a Histéria Oral uma histéria do presente, ou de um
passado recente, quando os envolvidos estdo préximos para
recontar, confirmar, desmentir, enfim fazer com que surjam
registros sobre um momento vivido, é importante observar a
releviancia do registro e favorecer o acesso ao conteido da
entrevista pelo depoente, antes da publicacdo, para que a pessoa
dé sua autorizagdo sobre o conteddo.

Fazer histéria com pessoas que estdo vivas traz sempre
preocupacdo aos historiadores, pois estamos nos relacionando
com pessoas, € os contetidos expostos podem afetar a vida dessas
pessoas. Entretanto, se alguém revelou tal e tal assunto, é porque
consentiu na entrevista. Como nos aponta Janaina Amado (1997,
p. 149), “¢é impossivel ndo vivenciar um profundo sentimento de
responsabilidade, cuja origem remonta 2 mesma fonte de todas as
preocupacOes éticas: as relacdes humanas”. Assim, o
cumprimento de uma lista de procedimentos, que precisam ser
verificados, a priori e a posteriori, pode indicar a
indissociabilidade entre a ética e a Histdria Oral.

Ainda assim, por tratar-se de pessoas, é possivel que,
mesmo tomando todos os cuidados, o historiador ndo esteja
completamente livre de problemas, que podem advir ndo da ma
interpretacdo dos documentos, mas das relacdes estabelecidas
entre as pessoas. Por isso, ao serem publicados, os trabalhos
podem estar vulnerdveis a litigios advindos da m4 compreensio
por parte do entrevistado, ou do uso que o entrevistador fez de
seus registros. Ou seja, por estarmos tratando com seres humanos,
podemos dizer que inimeras emocdes e sensacdes podem aflorar,
tornando o trabalho cheio de surpresas e imprevisibilidades na sua
recep¢ao.

Ainda sobre essa questdo ética, gostariamos de apontar a
preocupagio com a divulgagdo. E o caso de alguns trabalhos
realizados com comunidades marginalizadas, que podem
confundir o limite entre um trabalho académico e o de
engajamento politico, ou seja, é preciso observar que, “entre o
desejo de realizar uma pesquisa e escrever um trabalho que
contribua para revoltosos e marginalizados alcancarem com
sucesso seu objetivo e a obtencdo efetiva desse éxito, existe a
histéria, com seu infinito grau de imprevisibilidade” (AMADO,
1997, p. 155)
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Provavelmente, fiados nessa imprevisibilidade da
histéria, ndo hd ilusdo de que vamos mudar a vida das pessoas
com um trabalho de pesquisa, pois na grande maioria das vezes o
entrevistador ndo faz parte daquele grupo, ndo obstante exista um
compromisso da Histéria Oral em trazer a tona os problemas, em
evidenciar situacdes de risco, em denunciar violéncias e
contribuir para que essas comunidades sejam esclarecidas. No
entanto, certa consciéncia de que, muitas vezes, essas pessoas sao
exploradas por pesquisas e pesquisadores, foi apontada, por
exemplo, no trabalho de Histdria Oral sobre cultura popular com
trabalhadores no Recife por Antonio Montenegro (2001). Em
alguns relatos recolhidos pelo autor, as pessoas entrevistadas
denunciavam essa prética. Conforme a voz de um de seus
entrevistados: “eu ndo quero mais ser entrevistado por ninguém, o
que tava dando, e se d4, é o camarada fazer um livro presente com
as minhas palavras, e se sairem vendendo, ganhando dinheiro, e
eu nada tenho” (Severino Lino).

Nesse contexto, hd uma necessidade de que todas as
questdes postas pela Histéria Oral sejam refletidas, no sentido de
se construir um trabalho que aponte a autenticidade e o
envolvimento do investigador de forma séria e clara, com
determinadas posicdes e concepcdes, para nio incorrermos em
demagogismos, que podem claramente ser percebidos e
enfraquecer o trabalho:

O trabalho do historiador oral serd aceito, valorizado e
perpetuado ndo pelo nivel de identificacdo politica com
o grupo entrevistado ou pelo nivel de influéncia sobre os
destinos desse grupo, mas pelas qualidades académicas
do trabalho, pela sua capacidade de desvendar relagdes
humanas e pelo grau de comprometimento profissional
demonstrado, o qual podera ser medido pelo respeito aos
procedimentos metodolégicos e técnicos da disciplina
(...) A ética do historiador oral reside nesses pontos,
deve ater-se a eles. (AMADO, 1997, p. 155)

Outro aspecto da Histdria Oral estd circunscrito no que

poderiamos chamar de dilemas da prética, ou seja, o como fazer a
entrevista, a transcricdo e os limites da producdo do documento
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com as fontes orais, problemas vividos em todas as etapas da
confeccao da documentagdo de uma pesquisa.

A Histéria Oral se faz muito mais do que com uma
gravacdo de entrevista. Certamente a descoberta do gravador e de
outras tecnologias como a fita de video e a filmadora sdo
mecanismos que auxiliam na producdo das fontes orais e facilitam
a captacdo desse material, sendo possivel a formagdo de acervos,
armazenados em diversos arquivos, que podem ser consultados
por inimeros pesquisadores e assim expandir a investigacdo.
Entretanto, na caminhada existem procedimentos que precisam
ser conhecidos e levados em consideragao.

Nesses apontamentos de metodologia, € preciso
mencionar uma abordagem que se refere a produgcdo do
documento, ou seja, a sistematizagdo da fonte, apds a entrevista.

Historia oral e técnica de sistematizacio do depoimento

A “técnica do registro da informacio viva por meio do
gravador de dudio” &, atualmente, uma das mais utilizadas por
pesquisadores de diferentes dreas, principalmente das ci€ncias
humanas. No entanto, apesar do crescimento na produgdo
bibliogrédfica sobre metodologia da histéria oral (memdria, status
da fonte oral, tessitura do depoimento etc.), no que se refere a
técnicas e procedimentos praticos e cotidianos hd uma caréncia,
quase uma lacuna, na literatura. Assim, o pesquisador que
necessita registrar de forma sistematizada informacdo verbal
acaba se deparando com a dificuldade de obter subsidios bdsicos
para comecar a trabalhar com esta técnica. A caréncia destes
subsidios associa-se a uma suposi¢do de que, ou o pesquisador
aprende sozinho tais procedimentos, que s@o operacionais e
cotidianos; ou ele recorre a uma equipe de apoio especializada.

A abordagem aqui proposta baseia-se na constatacao de
um quadro intermedidrio no qual, a maioria dos pesquisadores:

- ndo tem a necessidade (pelo pequeno volume de entrevistas em
suas pesquisas) ou ndo tem possibilidade (pelas dificuldades
financeiras e técnicas de recrutar recursos humanos para apoio,
sobretudo fora dos grandes centros do pais) de recorrer a
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equipes ou profissionais técnicos especializados para apoiar o
desenvolvimento de suas pesquisas;

- ndo tem formacdo ou experiéncia especifica na prética de
pesquisa em histéria oral, bem como ni3o tem acesso a
bibliografia basica para iniciacdo a esta metodologia, sobretudo
no que se refere a procedimentos priticos de gravacdo e
transcricao.

Esta situacdo, muitas vezes, leva a uma precarizacdo da
pesquisa com informagdes orais, na qual, a partir de
simplificacdes, banalizacdes ou distor¢des, a histéria oral é
confundida com o ato de “perguntar e gravar” em depoimentos.
As conseqiiéncias deste quadro sdo, por exemplo,
constrangimentos na realiza¢do de entrevistas, perda de arquivos
gravados, excessivo direcionamento na constru¢do do
depoimento, distor¢des nas transcricdes e, sobretudo, pouca
exploracdo do potencial da fonte oral e seus reflexos nos
resultados das pesquisas.

Buscando apresentar subsidios para minimizar esta
situacdo e indicar pontos de partida e atengdo para o
pesquisador, sdo apresentados alguns apontamentos sobre as
principais consideracdes do pesquisador acerca do registro de
informacgdo oral em arquivos de dudio, a0 mesmo tempo em que
compartilha algumas consideragdes metodolégicas resultantes
de uma pesquisa sobre histéria e memoria da educagdo através
de depoimentos orais.

A reproducao da entrevista em midia

A partir da primeira gravacdo da entrevista, o primeiro
passo da sistematizacdo consiste na reproducdo do registro,
seguindo estas referéncias:

- Copia A: primeira gravacgdo, registrada durante a entrevista,
em micro-fita, fita cassete, na memoria de gravadores digitais ou
no disco rigido de micro-computadores. Apds a realizagdo das
demais cépias, ela pode ser descartada para permitir a
reutilizacdo da midia (regravacdo da fita ou liberacdo de espago
na memoria dos gravadores digitais);

63



HISTORIA ORAL COMO FONTE: APONTAMENTOS METODOLOGICOS E TECNICOS DA PESQUISA

- Copia B: reproducdo fiel e inalterada da primeira gravagdo,
que deve ser feita em midia removivel (fita, CD ou DVD) e
guardada com protecdo contra alteracio em local separado
daquele no qual serdo realizados os procedimentos de
transcricdo. Esta copia deve ser guardada, pois serd a base de
referéncia do arquivo transcrito;

- Copia C: é a copia para transcricdo, passivel de ser editada,
podendo ser gravada em fita cassete, CD, DVD, HD ou pen-
drive. Pode ser desdobrada em C1, C2, C3 ou quantas cdpias
sejam necessdrias para a organizacao do trabalho de transcricao;
- Copia D: copia adicional da entrevista para ser guardada como
copia de seguranca, fornecida ao depoente (caso haja esta
previsdo ou acordo) ou cedida a outros membros da equipe do
projeto.

Feitas estas cdpias, inicia-se o processo de transcri¢ao,
propriamente dito.

A escolha da sistematica de transcricio

A organizacdo de uma sistemitica de transcricdo de
depoimento envolve a consideracgdo de:

- Quem transcreve: a pessoa (ou as pessoas caso o trabalho seja
dividido) que transcreverd uma entrevista pode ser o proprio
entrevistador, outro membro da equipe do projeto ou até mesmo
alguém nio pertencente a equipe (colaborador ou contratado
especificamente para este fim). Esta op¢do depende da
experiéncia dos membros da equipe e da dindmica da
organizacdo das atividades de pesquisa, mas, sempre que
possivel, recomenda-se dar preferéncia, nesta ordem, para: o
pesquisador que fez ou participou da entrevista; outro membro
da equipe de pesquisa; e, em dultimo caso, pessoas ndo
pertencentes ao corpo de pesquisadores do projeto;

- Transcri¢do analdgica ou digital: fazer a audi¢do dos registros
em formato analdgico (tocar a fita no gravador) ainda é uma
operacdo em uso, sobretudo pela facilidade operacional dos
comandos do gravador (tocar, pausar, parar, voltar e avancgar).
Esta opcdo, no entanto, envolve algumas restricdes, como: o
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desgaste do gravador (pela repeticio massiva de alguns
comandos); o risco de rompimento da fita (as sucessivas
operacdes de avancar, pausar e voltar, que tornam a fita mais
suscetivel de arrebentar, amarrotar ou enrolar); e a demora na
transcricdo (pois é dificil avancar ou retroceder o dudio e
encontrar o ponto desejado, sendo necessdrias vdrias tentativas).
A audigdo de arquivos digitais tem a desvantagem de exigir um
micro-computador e o acesso e conhecimento bdsico de
softwares de reproducdo e edicdo de arquivos de dudio (o que
muitas pessoas ndo tém). Contudo, eles facilitam a transcri¢do
com seus recursos de diminuic¢do de ruidos, op¢do de velocidade
e altura do volume na audi¢do e facilidade na navegacdo por
trechos do arquivo (avango, retrocesso, pausa e repeticdo) com a
utilizacdo de comandos simples, executados com cliques do
mouse;

- Transcricio manuscrita ou digitada: algumas pessoas tém
facilidade em fazer a audi¢do e, simultaneamente (em pequenas
pausas), digitar no computador o texto da transcricao. Outras, no
entanto, se dio melhor com a sistematica de anotar os textos
transcritos de forma manuscrita, enquanto fazem a audi¢do, para
depois digitar suas anotagdes. A op¢do por uma forma ou outra
depende muito das habilidades dos membros da equipe, mas
recomenda-se a busca pelo desenvolvimento da prética de ouvir-
digitar, mais adequada a operacdes de edi¢des de texto, como
inser¢des, supressoes, substitui¢cdes e marcagdes.

Assim, embora admitidas outras sistematicas de
transcricdo, a mais recomendada € aquela feita pelo préprio
entrevistador, com o processamento de arquivos no formato
digital e com a digitagcdo dos textos simultinea a transcricao.

A audicao de ambientacao

Um dos primeiros passos da transcricio de uma
entrevista é a primeira audicdo ou audicio de ambientagdo.
Nela, o pesquisador deve ouvir todo o depoimento (a cépia B)
de forma continua (ou com algumas pausas espacadas) com o
objetivo de: “ajustar” seu ouvido ao timbre das vozes dos
participantes; identificar trechos com maior dificuldade de

compreensdo (com ruidos, truncados ou muito baixos); obter
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uma perspectiva panoramica da entrevista (momentos, assuntos
e especificidades).

Normalmente, ouvir a entrevista uma vez € suficiente
para esta ambientacdo, mas em casos de entrevistas muito
longas (mais de 50 minutos de gravacdo), com depoentes com
forte sotaque ou em que a qualidade de dudio da gravacgdo é
baixa, recomenda-se ouvi-la uma segunda vez.

A transcricao geral

Os procedimentos a serem adotados na pratica de uma
transcricdo sdo bdsicos e podem ser resumidos em cinco passos:

1 - audicdo atenciosa de um trecho da gravagdo, com duragdo de
entre 1 e 2 minutos;

2 - pausa na reproducido do arquivo e anotacdo/digitacdo das
palavras entendidas no passo 1;

3 - retrocesso do ponto de reproducdo e nova audi¢do do trecho
ouvido no passo 1;

4 - nova pausa na reprodugdo do arquivo e anotagdo/digitacdo
das palavras que ndo foram entendidas no passo 2, numa
complementacdo e rdpida conferéncia;

5 - inicio da audi¢do de um novo trecho, como no passo 1,
estabelecendo um ciclo a ser repetido até o término da
transcricdo da entrevista.

A flexibilizacdo destes passos depende do nivel de
detalhamento exigido para a transcricdo, que, dentre outros
aspectos estd relacionado aos objetivos da pesquisa e da
entrevista. Um depoimento visando o levantamento de
informagdes iniciais e genéricas para uma pesquisa, por
exemplo, exige um nivel de transcri¢do baixo, com anotacdo de
resumos de passagens, transcricio de trechos mais
representativos e a possibilidade de ndo transcricdo da maior
parte das falas. Por outro lado, uma entrevista relacionada a
abordagens de andlise de discurso ou lingiiistica, requer um alto
nivel de detalhamento de transcri¢do, com anotagdo fiel de todas
as falas, repeticdes, cacoetes e até transcricdo de textos para o
alfabeto fonético.
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Na maioria dos casos, recomenda-se um nivel
intermedidrio de detalhamento da transcri¢do, com a anotagdo de
todas as falas, desprezando-se interjei¢des, repeticdes e cacoetes
(salvo se eles forem relevantes no contexto de andlise). Assim, é
indicado que se apresente no inicio da transcrigdo de uma
entrevista, no campo observagdes, uma descri¢do resumida do
nivel de detalhamento, indicando ao potencial leitor do
documento produzido, o que foi desprezado e o que foi
registrado do registro de dudio original.

Em todos os casos, desta primeira transcri¢do, restardo
trechos impossiveis de serem transcritos, recomendando-se que
sejam indicados pelos sinais de “[...]” nas lacunas ou “[???7]” nos
pontos de divida, quanto ao entendimento.

A transcricao complementar

Ap6s a transcrigdo geral (que pulou trechos de maior
dificuldade de audicdo), deve-se proceder a uma segunda etapa
de transcricdo, mais rdpida e com o objetivo especifico de
preencher as lacunas da transcricdo geral. Nesta etapa, algumas
observacdes sdo importantes:

- ouvir trechos mais longos, que antecedem e sucedem as
lacunas, e utilizar o conjunto ou o contexto dos trechos para
dirimir as ddvidas;

- associar palavras ou expressdes que se repetem em trechos
mais claros da gravagdo com outras idénticas ou similares que
ocorrem em trechos ruidosos ou truncados;

- repetir a audi¢d@o do trecho especifico por mais de duas vezes;

- utilizar recursos especiais de dudio para resolver os problemas
com os trechos especificos, tais como reprodu¢do em velocidade
mais lenta ou volume mais alto que o normal em arquivos
analégicos, ou redugdo de ruidos e isolamento de palavras, nos
arquivos digitais.

Ap6s esta etapa e um esforco para resolver duividas,
proporcional a importancia das informa¢des do depoimento, as
lacunas restantes podem permanecer na transcri¢do, indicadas
por expressoes como “[7717, “[inaudivel]” ou
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“[incompreensivel]”. Entretanto, se estas lacunas restantes
estiverem associadas a trechos maiores ou representativos (nome
de pessoa, lugar, indicacdo de datas, enderecos, nimeros etc.),
recomenda-se, se possivel, procurar o depoente para resolver a
situagdo, inclusive com a possibilidade de gravacdo de uma
entrevista complementar.

A insercio de notas e comentarios

Nesta etapa da transcri¢do, os dados e informacdes do
caderno de campo e/ou da ficha de entrevista, sdo incorporados
a transcrigao.

As informagdes sobre a entrevista e o depoente devem
ser inseridas no comec¢o da transcri¢do, em fichas ou seqiiéncia
de dados. Vale lembrar que, se a previsdo for de ndo
identificacdo dos depoentes, nesta ficha, algumas informacdes,
sobretudo, nome, devem ser omitidas ou substituidas por
iniciais, pseuddonimos ou expressdes como “Entrevistado 37,
“Depoente C”, “Professor da escola azul” etc. Observacdes
gerais sobre o contexto da entrevista devem ser registradas em
um campo de observagdes, logo ap6s estes dados.

Por outro lado, notas, observacdes e comentirios
relevantes e associados a instantes/trechos especificos devem ser
inseridos ao longo do texto da transcricio, o mais préximo
possivel dos trechos aos quais se referem. Neste caso,
recomenda-se uma distin¢gdo gréfica para diferenciar estas notas
e observagdes das “falas” da entrevista, podendo ser usados:
informagdes dentre colchetes, caixas de texto ou com fontes
diferenciadas pela cor, tamanho e formato.

A insercao de pontos de referéncia

O pentltimo passo no fechamento da transcricio de um
depoimento € a insercdo de pontos de referéncia do arquivo de
dudio na transcri¢do, que consiste na marcacdo (no cabecalho,
rodapé ou margem esquerda de cada lauda) no documento, de
pontos de coincidéncia entre o texto transcrito e seu
correspondente em 4udio no tempo transcorrido na fita ou
arquivo digital. Por exemplo, o texto do inicio da pigina 3 da
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transcricdo corresponde ao que estd gravado no tempo de 5
minutos do arquivo e o inicio da pagina 5 correspondendo ao
tempo de 10 minutos e daf por diante. A recomendacgdo é de
marcag¢do de intervalos de aproximadamente 5 minutos, podendo
ser menores, caso haja necessidade.

O objetivo destas marcagdes é permitir ao pesquisador,
que precisar associar trechos especificos da transcricio ao seu
correspondente em dudio, uma melhor localizagdo e navegacao.

O repasse do copidesque

Esta dltima etapa da transcri¢do consiste em imprimir a
versdo escrita do depoimento e fazer uma ultima conferéncia
com o arquivo de 4udio, fazendo as ultimas revisdes de
digitacdo, formatacdo e correspondéncia. Também se recomenda
que, se possivel, este mesmo procedimento seja realizado por
outra pessoa (preferencialmente, membro da equipe), que nido
tenha participado da transcricio da entrevista.

A montagem dos kits documentais

Apés a transcricdo, a sistematizacdo de uma entrevista
envolve a organizagdo de trés conjuntos de documentos: um kit
de dudio, um kit impresso e um kit digital.

O kit de dudio é composto por cépias das gravagdes da
entrevista, no minimo em duas versdes: a versdo B (cépia do
registro original da entrevista, sem tratamento de dudio, cortes
ou edicdes); a versdo C (cOpia do registro de dudio da entrevista,
com alteracdes do original, como reducdo de ruidos, cortes de
trechos silenciosos, aumento de altura do volume, redugdo da
velocidade etc.) O formato deste kit pode ser em fita cassete,
CD de dados ou DVD, ou uma combinagdo entre eles. Também
é recomendado que estes arquivos sejam gravados com restri¢ao
a possibilidade de alteracdo (salvos como “somente pare leitura”
ou com permissdo de alteragcdo somente “mediante senha” de
protecdo). [Estas fitas, CDs efou DVDs devem ser
acondicionadas em estojos adequados e devidamente
identificados com informacdes bdsicas e padronizadas para
referéncia (titulo do projeto, entrevistador, entrevistado, local e
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data da entrevista, bem como formato do arquivo e tempo total
da duragdo do 4udio).

O kit impresso, também chamado de copidesque, é
composto por cépias em papel das transcrigdes da entrevista, em
laudas formatadas no padrio ABNT e em papel de boa
qualidade, para suportar por mais tempo o desgaste de eventual
arquivo. A recomendacdo de formato de identificacdo para o
inicio do documento e para os rodapés de cada pigina é:

ABRAO, J. C. Entrevista com o professor José Carlos Abrao.
[10 jul. 2008]. Entrevistador: R. Santos. Ribeirdo Preto, 2008.
Projeto de Pesquisa “Do CEUD a UFGD: histéria € memoria da
educacdo através de depoimentos orais”.

O kit digital é composto por uma cdpia eletrénica do
documento de texto da transcricdo da entrevista, que gerou a
impressdo do copidesque, salvo em formato “.rtf” ou “.pdf”.
Também neste caso € importante que o arquivo seja gravado
com restricdo a possibilidade de alteragdo. O suporte para
gravacdo deste arquivo (bem como eventual imagem fotogrifica
da entrevista) pode ser em CD ou DVD, podendo inclusive ser
gravado na mesma midia (se for eletronica e se tiver espaco) do
kit de dudio.

Estes documentos, uma vez formatados e organizados
passam a compor o arquivo documental da pesquisa.

O arquivo

Uma das grandes dividas dos pesquisadores de historia
oral é sobre o que fazer com seus documentos orais, apds a
conclusdo da pesquisa? Ainda ndo hd uma regra, convenc¢iao ou
obrigacdo legal que estabeleca prazos, mas a praxe, entre muitos
pesquisadores que dialogam sobre esta questao, indica que:

- 0s arquivos originais de dudio, suas transcrigcdes (ou cdpias),
os termos de cessdo, os termos de expressdo de consentimento
livre e esclarecido e os documentos de aprovacdo de
procedimentos em comités de ética em pesquisa devem ser
guardados sob a responsabilidade do pesquisador por um
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periodo de entre dois e cinco anos apds a edi¢do (apresentacdo
publica de trabalho, aprovacdo de relatério ou publicacdo de
texto) de qualquer producio que utilize dados e informacdes dos
documentos orais;

- no caso de compromisso de sigilo da identidade dos depoentes,
os termos de cessdo, os termos de expressdo de consentimento
livre e esclarecido, as fichas de depoentes, bem como qualquer
outro documento que contenha informacao possivel de permitir
a identificacdo do entrevistado, deve ser guardado de forma
reservada, sob a responsabilidade do Coordenador do Projeto de
Pesquisa, pelo tempo que perdurar a obrigagdo/compromisso do
sigilo;

- nos casos em que a autorizacio de uso do depoimento foi feita
exclusivamente para um Projeto de Pesquisa, findo os prazos
apontados acima e diante das dificuldades de manutencdo dos
documentos em arquivos pessoais, o pesquisador poderd
descartar as entrevistas, suas transcricdes e documentos
relacionados por meio de processo que impossibilite o acesso
aos dados (como alternativa a queima dos arquivos, recomenda-
se procedimentos ecolégicos, como fragmentacdo do papel e
quebra da midia, enviando os residuos para reciclagem);

- nos casos em que a autorizacdo de uso do depoimento permitir
o repasse e/ou divulgacdo publica das entrevistas, findo os
prazos apontados acima e diante das dificuldades de manuten¢do
dos documentos em arquivos pessoais, o pesquisador, antes do
descarte, deve tentar doar os documentos para algum arquivo,
museu ou institui¢do de pesquisa.

Concluindo

Diante do exposto, indicamos que fazer Historia Oral é
interessante, ndo somente como uma metodologia de investigacdo
que tem um arcabougo tedrico substancial e credenciado por
pesquisadores, mas também por contar com uma investigacdo que
exige técnica, dedicacdo e conhecimentos especificos, como
qualquer alternativa de escolha que fazemos. Na nossa
experiéncia tem sido importante unir forcas para registrar a
memoéria de individuos e instituicdes, ampliando a discussdo em
grupos de pesquisa, o0 acompanhamento de projetos em histéria da
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educagdo, além de permitir a investigacdo sob as mais diferentes
tematicas.

Nosso intuito enquanto pesquisadores tém sido procurar
dar visibilidade a histéria humana que - com a devida licenca
poética - nos permite concordar com o poeta Ferreira Goulart de
que “a histéria humana ndo se desenrola apenas nos campos de
batalha e nos gabinetes presidenciais. Ela se desenrola também
nos quintais entre plantas e galinhas, nas ruas de subtrbios, nas
casas de jogos, nos prostibulos, nos colégios, nas usinas, nos
namoros de esquinas. Disso eu quis fazer a minha poesia. Dessa
matéria humilde e humilhada, dessa vida obscura e injusticada,
porque o canto ndo pode ser uma trai¢do a vida, e s6 € justo cantar
Se 0 nOsSsO canto arrasta as pessoas € as coisas que nio tém voz”
(apud KHOURY, 1995:12) e a Histéria oral como fonte tem
procurado cumprir esse papel social.
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I) Introducao

Pensar no nascedouro e consolidacio da Histéria da
Educacdo, enquanto mais um dominio da Histéria, € inseri-la e
compreendé-la como o resultado do maior interesse dos
historiadores pelas imbricacdes da sociedade contemporianea e
com os problemas educacionais, ao procurarem identificar e situar
os impactos dos fendmenos educativos nas vérias instancias das
formagdes sociais. Este fato possibilitou o (re)pensar dos
paradigmas explicativos do pensamento historiografico ligado a
educacgdo, ja no final do século XIX, principalmente depois da
constituicdo dos grandes sistemas nacionais de ensino na Europa,
de caracteristicas liberais, que incorporaram 0S avancos
cientificos 4 pedagogia’.

Recebe novo impulso nos anos 20 do século passado,
com a Escola dos Annales, que nesse momento se constitui no
principal ponto de ancoragem a renovacdo historiogréfica para as
décadas subseqiientes originando, ou melhor, abre terreno para a
emergéncia da Historia Nova, que parte de outra perspectiva do
“fazer a histéria”, agora ndo mais devotada a produzir as
narrativas sobre os “grandes homens” ou as “grandes sinteses”,
pois colocam em cena pais, criangas, professores, escolas, enfim,
um universo pouco explorado pela chamada ‘“historiografia
tradicional”.

E na esteira dessas concepgdes historiograficas que vio
aflorar novas interpretacdes dos fendmenos histéricos, em
particular, daqueles relacionados as formas educativas, exigindo
que se acompanhe seu processo de formagdo, desenvolvimento e
das suas inter-relagdes/implicacdes com o Estado, a sociedade e

3Cf. GASPARD, Pierre. L’Histoire de I’Educacion en France. Paris: Pirren,
1984; PROST, Antoine, Histoire générale de I’enseignement et de I’éducation
en France, Depuis 1930. Paris: Perrin, 2004.



HISTORIA/HISTORIOGRAFIA DA EDUCAGAO E INOVAGAO METODOLOGICA: FONTES E PERSPECTIVAS

com as instancias religiosas, isto é, buscam-se diferentes formas
de abordagem dos fendmenos educativos, sejam de cardter legal
(reformas e leis educacionais), pedagdgicos (métodos de ensino e
praticas educativas), impressos escolares (manuais diddticos e
revistas pedagdgicas), instituicdes escolares (arquitetura e cultura
escolar), ou seja, compreender a histéria da educagdo € pensé-la
como dominio cientifico com referéncia a histéria e a educacao.
Esta “dupla genética” permite encetar interpretacdes sobre os
movimentos contemporaneos histérico-educacionais, desenvolvi-
dos sob a forma de revolucido, reforma ou resisténcia, constituidos
por principios insepardveis das circunstancias histdricas.

Seguindo a trajetéria dessa renovacdo historiografica,
pensar, entdo, no “fazer da histéria” €, antes de tudo, olhar para o
oficio do historiador, ou seja, como este desenvolve seu trabalho
nesse campo cientifico, como ele lida com as “leis” da histéria e
as “transformam” em ciéncia, a partir dos fatos e dos personagens
histdricos (econdmicos, politicos, sociais, educacionais, culturais,
etc), sem que caia nas ‘“‘armadilhas” de “produzir” meros
narrativos generalizados dos acontecimentos do passado (préximo
ou distante) 4,

Paul Veyne, ao explicitar a conexao entre conhecimento
histérico e narrativa, problematiza sobre a histéria vista como
ciéncia pura e objetiva. De acordo com suas anélises a histéria e a
narrativa tém muito em comum, pois os recursos que o historiador
dispde ndo diferem muito daqueles que estdo a disposi¢cdo do
novelista, isto é ambos se apropriam de personagens,
acontecimentos e eventos (sejam eles factuais ou ndo),
fornecendo a estes ordem e significado, com a finalidade de
envolver o leitor num mundo no qual geralmente ele ndo tem
acesso, a ndo ser através da linguagem utilizada por quem narra.

4 Sobre a tradicio historiografica francesa, com suas vdrias geracdes de
historiadores e muiltiplas abordagens depois de 1929, quando foi fundada a
Revista Annales. Cf.. BLOCH, Marc. Introducdo a Historia. Lisboa:
Publica¢des Europa-América, 1997, CHARTIER, Roger. A Beira da Falésia: a
histéria entre certezas e inquietude. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2002;
BOUTIER, Jean e JULIA, Dominique. (Orgs.). Passados Recompostos:
campos e canteiros da histéria. Rio de Janeiro: Editora UFRJ/FGV, 1998;
BRAUDEL, Fernand. Escritos Sobre a Historia. Sdo Paulo: Perspectiva, 1992;
FEBVRE, Lucien. Combates pela Historia. Lisboa: Editorial Presenca, 1989 e
LE GOFF, Jacques. (org.). A Histéria Nova. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1990.
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Dessa forma, a subjetividade implicita na histéria vem a tona,
revelando suas estratégias de selecdo, organizagdo e producdo de
fatos, em suas palavras:

histéria € narrativa de acontecimentos: tudo o resto dai
decorre. Dado que ela € no conjunto uma narrativa, ndo
faz reviver, tal como o romance; o vivido tal como sai
das mios do historiador ndo é o dos actores; é uma
narracdo, o que permite eliminar alguns falsos
problemas. Como o romance, a histéria selecciona,
simplifica, organiza, faz resumir um século numa péagina
e esta sintese da narrativa ndo € menos espontanea do
que a da nossa memoria, quando evocamos os dez
ultimos anos que vivemos. (VEYNE, 2008, p. 12)

Tais possibilidades histdrico-filoséficas e  tedrico-
metodoldgicas lancadas pela “Nova Histéria” — em especial
aquela que se vincula aos estudos do campo cultural — que, como
j& sublinhamos acima, veio a redesenhar nido apenas as
perspectivas de pesquisar e ‘“produzir a histéria”, mas os proprios
dos objetos de pesquisa, ao salientar a necessidade de se propor
novas formas de olhar, pensar e analisar os fendmenos histéricos.
E na esteira desse movimento de renovacio que a histéria da
educacdo vai se ancorar, como salienta Justino Magalhies (2004,

p- 91):

No ambito da Nova Histéria (um movimento renovador
da historiografia européia que marcou as décadas de 70 e
80 do século XX), a histéria da educacdo aberta a
interdisciplinaridade, associada a sociologia, tendeu a
evoluir de uma histéria institucional (centrada na
educacdo como sistema, como institui¢do) para uma
histéria problema aberta as relacdes da educacgdo e das
instituicdes educativas, na sua diversidade sociocultural
e pedagogica, com a sociedade, pelo que a historiografia
apresenta uma pandplia de conceitos e temas inovadores.

Entretanto, essa nova forma de historiar a educacdo, que
envolve a ampliacdo do conceito de documento histérico e a
expansdo dos temas e do arcabougo tedrico-metodolégico das
investigacdes, abre, ao mesmo tempo, um leque de novas
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possibilidades de compreensdo da realidade educacional. Sobre a
relevincia de estudos devotados & compreensdo das realidades
sociais a partir dos modelos educativos e da escola, tendo em
vista os interesses da Histéria e da Educagdo, Anténio Névoa

(1992, p. 221) escreve:

E fundamental valorizar os trabalhos produzidos a partir
das realidades e dos contextos educacionais. A
compreensdo histérica dos fendmenos educativos € uma
condi¢do essencial a definicAo de estratégias de
inovagdo. Mas para que esta inovagdo seja possivel é
necessario renovar o campo da Histéria da Educacdo.
Ela ndo é importante apenas porque nos fornece a
memoria dos percursos educacionais, mas, sobretudo
porque nos permite compreender que ndo ha nenhum
determinismo na evolugdo dos sistemas educativos, das
idéias pedagogicas ou das praticas escolares: tudo é
produto de uma construcéo social.

Foi com esse horizonte teérico-metodoldgico e tendo em
mente também que o historiador deve, para ser fiel ao seu oficio,
se resguardar de qualquer conclusdo ou julgamento a priori; que
seus questionamentos ao passado sdo determinados e
condicionados pela sua inser¢do no presente; que suas abordagens
sempre estardo sujeitas a revisdes, e por isso, ndo se alcanca a
suposta objetividade a partir de estudos concebidos como
definitivos, mas sim quando tem a convic¢do da necessidade de
rever seus procedimentos e suas concepg¢Oes. Somente assim,
ancorado nestes principios, terd condicdes de compreender e
explicar as situacOes e os problemas investigados, mesmo que
estejam localizados em espagos e temporalidades distantes de
onde o historiador desenvolve seu oficio.

II) Global, Local e Imprensa: desafios a Historia da
Educacao.

Em funcdo desse novo referencial, multiplicam-se,
inicialmente na Franga, estudos relacionados a Histdria local, que
passa a ser objeto “de monografias sobre regides especificas [que]
podem nos conduzir muito mais longe; podem servir para destruir
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muitas das concepgdes gerais que em tempos passados
apareceram tao vigorosas,” conforme argumenta Pierre Goubert
(1992, p. 51-52).

Posicdes semelhantes sdo apresentadas por Marcos Silva
(1992, p. 60-61), ao defender a importancia da historia local para
uma compreensdo mais inclusiva da histéria, podendo ser
encontradas em diversos historiadores brasileiros, que destaca ser
a partir desses espacos que “ocorrem experiéncias e vivéncias
pelos grupos dominantes, englobando paisagens, relagdes
pessoais, memoria familiar e de grupos de convivio em etapas
etdrias, condicdo sexual, profissdo, escolaridade, tradi¢Oes e
préticas associativas, dentre outras possibilidades.”

Portanto, um fazer historico “visto de baixo”, de acordo
com as observacdes de Jim Sharpe (1992, p. 44) é:

igualmente importante a questdo do significado mais
amplo ou dos propdsitos de uma abordagem da histéria
vista de baixo. Os problemas ficam talvez mais bem
ilustrados tomando-se por referéncia o trabalho dos
historiadores que escrevem dentro da tradi¢io marxista
ou dentro da tradi¢io da histéria britdnica do trabalho. E
obvio que a contribuicdo dos historiadores marxistas,
aqui e em qualquer outra parte, tem sido enorme: na
verdade, um filésofo marxista declarou que todos
aqueles que escrevem a histéria vista de baixo, assim o
fazem na sombra da conceituagdo marxista da histdria.

E nessa perspectiva que compreendemos as relagdes entre
o global e o local, ou seja, da “histéria vista de baixo” para
relacionar seus aspectos particulares com aqueles entendidos
como pertencentes “a macro histéria” ou a histéria globalizante,
como bem observam Paolo Nosella e Ester Buffa (1996, p. 19-
22):

As criticas as producgdes tedricas paradigmaticas,
genéricas e a maior atengdo aos aspectos singulares,
especificos sdo expressio de um movimento
metodolégico mais amplo que ha tempos ocorre em
ambito internacional. (...) E o dilema de quem, ao
mesmo tempo, precisa definir os contornos gerais da
floresta, mas também, para ndo torna-la abstrata e
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genérica, precisa conhecer a especificidade de suas
arvores. (...) No entanto, por mais sedutoras que sejam
essas pesquisas, ndo se pode permitir que a descrigcdo
pormenorizada da arvore impega a compreensdo da
floresta como um todo.

Por outro lado, ao elegemos o local como perspectiva de
abordagem para a Histéria da Educag@o no Tridngulo Mineiro,
mais especificamente a cidade de Uberabinha’, estabelecemos um
recorte, uma fronteira onde algo comecou a se fazer presente:
sociabilidades diversas, em temporalidades e territorialidades
variadas, passaram a ganhar formas retratadas pelos jornais nesta
localidade, imersa em transversalidade das mais diversas ordens,
ou seja, por dimensdes culturais, politicas, econOmicas,
educacionais, etc.

Ancorado nestes principios tedrico-metodolégicos
Norbert Elias, em seus estudos devotados ao campo da sociologia,
analisa os conflitos ocorridos em uma pequena cidade da
Inglaterra. A partir dela procura retratar as multiplas tensdes
existentes entre seus moradores, desde os ji estabelecidos até os
chamados forasteiros outsiders, considerados como estrangeiros
que ndo compartilham os valores culturais presentes entre os
habitantes mais antigos. Por esse motivo os outsiders sio
mantidos a distancia do cotidiano da comunidade tradicional, ao
serem excluidos de qualquer forma de participagdo social. Na
verdade, segundo Elias (2000, p. 30), “encontrava-se nesta
pequena coletividade, um tema universal, que se apresentava, por
assim dizer, em miniatura”, isto é, relagdes de poder que se
manifestam nestes ‘“micro-espacos” se constituem numa
expressdo das estruturas de poder ji estabelecidas no “macro-
espacos”. Por isso argumenta que as situagdes vivenciadas em
pequenas localidades podem ser projetadas para o cendrio
universal, ou do global para o local, mesmo tendo ciéncia de
algumas limitacdes inerentes a um estudo dessa natureza,
conforme observa o proprio Norbet Elias (2000, p. 20):

5 Pela Lei n° 1126 de 19 de outubro de 1929, sancionada pelo entdo Presidente
do Estado de Minas Gerais, Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, o municipio,
cidade e comarca de S@o Pedro de Uberabinha, passou a se denominar
Uberlandia.
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Estudar os aspectos de uma figuracdo universal no
ambito de wuma pequena comunidade impde a
investigacdo algumas limitacdes 6bvias. Mas também
tem suas vantagens. O uso de uma pequena comunidade
social como foco da investigacdo de problemas
igualmente encontrdveis numa grande variedade de
unidades sociais, maiores e mais diferenciadas,
possibilita a exploragdo desses problemas com uma
mintcia consideravel — microscopicamente, por assim
dizer. Pode-se construir um modelo explicativo, em
pequena escala, da figuracdio que se acredita ser
universal — um modelo pronto para ser testado, ampliado
e, se necessdrio, revisto através da investigacdo de
figuragdes correlatas em maior escala. ”

Portanto, compreender os dominios da Histéria da
Educacdo € visualizd-los num campo de mdltiplas dimensdes, as
quais abrigam o regional, e este se inseri no interior de um
cendrio espacial e temporal mais amplo, que dialoga com as
propostas e discussdes no ambito nacional. Nesta perspectiva,
Janaina Amado (1990, p. 13), esclarece que:

Partido dessa quadro teérico definem ‘regido’ como a
categoria espacial que expressa uma especificidade, uma
singularidade, dentro de uma totalidade: assim, a regido
configura um espaco particular dentro de uma
determinada organizacgdo social mais ampla, com a qual
se articula.

Nessa altura uma interrogacio se faz necessirio: em que
medida a eleicdo do local, sob a énfase da valorizacdo das
abordagens microscOpia das relagdes educacionais, se antagoniza
ou desqualifica escolhas centradas em perspectivas macroscopias,
como as relativas a Histéria Nacional?

Em tempos de globalizacdes e mundializacdes, onde
fronteiras culturais cada vez mais se deslocam numa vertiginosa
circulacio de idéias, valores, préiticas educacionais e
comportamentos, nos parece relevante direcionar nossas andlises
sobre as relacdes entre o local e o global, como um dos caminhos
possiveis a compreensdo da histéria da educagao.
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E importante realcar os desafios e, a0 mesmo tempo, as
possibilidades de aplicacdo de um didlogo muito proficuo, entre a
histdria local e a histéria global, pois:

ndo existe, portanto hiato, menos ainda oposi¢do, entre
histéria local e histéria global. O que a experiéncia de
um individuo, de um grupo, de um espago permite
perceber é uma modulagdo particular da histéria global.
Particular e original, pois o que o ponto de vista micro-

N

histérico oferece a observagdo ndo € uma versdo
atenuada, ou parcial, ou mutilada, de realidades
macrossociais: é uma versdo diferente. (REVEL, 1998,

p. 16)

Nesses termos, podemos, entdo, sublinhamos que a énfase
sobre a histdria local ndo se opde a histéria global. O recorte
sobre histéria local apenas designa uma delimitacdo temética
mais ou menos inclusiva em funcio das particularidades que se
queira determinar, no Aambito do espaco social e temporal
escolhido.

A eleicdo da histéria local ndo diminui ou ndo reduz e,
muito menos simplifica os aspectos relativos as relacdes sociais.
No recorte local, cada detalhe adquiri um significado préprio, o
que ndo se constata com as andlises macroestruturais, conforme
os primeiros estudos sobre a histdria da educagdo brasileira. Desta
forma, as andlises sobre a histdria local permitem redimensionar o
aparente antagonismo entre o centro e a periferia, isto é, o local e
o global, ao deslocar a centralidade do problema da discussdo
para a apropriacdo de informagdes concernentes as relacdes que
plasmaram os grupos sociais existentes em Uberabinha, em
especial as materializadas por intermédio das iniciativas ligadas
ao campo educacional, em particular, aquelas manifestadas pelas
falas de Honorio Guimaries®.

® De acordo com o memorialista Tito Teixeira Honorio Guimardes “organizou a
primeira escola primdria montada com todos os requisitos da reforma escolar
vigente, estabelecendo uniformes escolares, criou uma banda de muisica infantil,
montou um jornalzinho para a escola, com oficina prépria, onde eram
ministrados aos alunos os conhecimentos de tipograficos e instituiu o ensino
militar obrigatério, com fuzis e sabres de madeira. Foi premiado com viagem a
Capital do Estado, ocasido em que visitou os grupos escolares ali existentes.
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Diante destas colocagdes iniciais ndo podemos trabalhar
com a Histéria da Educacdo nacional sem o dominio do processo
nas diversas regides, o que permite aquilatar a extensdo das
propostas tedricas e promover as necessirias correcoes, quando
for o caso. Da mesma forma, ndo se pode promover o estudo
isolado da realidade regional, desvinculado da interpretacdo de
cariter geral, mais abrangente. Assim, ndo nos propomos a fazer
Histéria da Educacdo regional, mas sim, Histéria da Educacdo
brasileira com énfase no regional, utilizando de documentacdes
especificas, no caso a imprensa, que auxiliem no processo de
compreensdo da realidade nacional. Foi com esta perspectiva que
pensamos a Primeira Republica, que floresceu como uma
esperanga para a sociedade brasileira, principalmente no que se
refere a educacao.

Os ideais que haviam mobilizado as forgas politicas do
final do século XIX e os primeiros anos do XX estruturavam-se,
externamente, com base na ldgica mandacionista, promovida,
entre outras influéncias, pelo pensamento positivista. Intelectuais
liberais, exército e fazendeiros do café formavam uma linha de
frente, destaque para os dois Ultimos, no movimento que daria

Durante sua permanéncia na Capital, teve a iniciativa e com os demais
professores instalou o primeiro Congresso dos Professores Piblicos Primdrios
do Estado de Minas Gerais... Em 1912 foi nomeado diretor do Grupo Escolar de
Araguari, onde se casou com a professora D. Margarida de Oliveira, sendo em
1913 nomeado diretor do Grupo Escolar Julio Bueno Branddo, de Uberabinha
até 1920. Além de redator chefe do primeiro jornal didrio de Uberabinha, MG,
foi inspetor regional do ensino, sendo nomeado em fins de 1920. A sua
circunscri¢do como inspetor de ensino cobria as cidades mineiras de Estrela do
Sul, Monte Carmelo, Patrocinio, Patos de Minas e Carmo do Paranaiba. '...no
desempenho de suas fungdes deparou-se com um dispositivo regulamentar que
incompatibilizavam esposa ou parentes até o terceiro grau em fung@o sob sua
jurisdicdo'. Atingido no seu caso que como diretor mantinha sua esposa como
professora, esta se exonerou, e ele protestando contra tais dispositivo, foi
transferido para o Grupo Escolar de Cabo Verde, abandonou o cargo e mudou-se
para Belo Horizonte. Diplomado em farmécia, foi revisor do “Minas Gerais” na
revolucdo de 30, 1° tenente do Batalhdo Jodo Pessoa, farmacéutico em Cercado
de Pitangui; exerceu o cargo de professor de uma das cadeiras do 12° e depois do
10° do regimento, regeu uma escola noturno em Carlos Prestes, quando foi
mandado para dirigir o Grupo Escolar de Divinépolis, reintegrado por sentenca
do tribunal de apela¢do.” Cf. TEIXEIRA Tito, Bandeirantes e Pioneiros do
Brasil Central: Histéria do Municipio de Uberlandia. Uberlandia, vol. II: s/d,
1970, pp. 223-224.
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origem a proclamacdo da Republica. Euforia em torno da
possibilidade de adequacdo do Brasil e, conseqiientemente, sua
insercao ao mundo moderno e civilizado.

A educagdo era mecanismo prioritdrio, até porque ela se
constituia na “chave misteriosa das desgracas que nos afligem é
esta e sO esta: a ignorancia popular, mde da servilidade e da
miséria” (BARBOSA, 1956, p. 42-43), ou seja, era urgente uma
politica educacional que fosse responsdvel pela transformacao,
uma vez que nas Ultimas décadas do século XIX e primeiras do
século seguinte, a educagdo era entendida como fonte libertadora,
“uma nova dindmica impulsionava as relacdes escolares. O aluno
assumia soberanamente o centro dos processos de aquisi¢do do
conhecimento escolar: aprendizagem em lugar de ensino”
(VIDAL, 2000, p. 498). Era o pensamento da chamada escola
nova que permeava a necessidade de uma reestruturacdo da
educacdo brasileira. Dai, o fomento de reformas que dessem a
nacdo os elementos fundamentais para a ordem e progresso do
Brasil.

Mas a educacdo tomou novos rumos com influéncia da
pedagogia americana, através das escolas ligadas aos protestantes;
reformas educacionais em Sdo Paulo, sob influéncia dos
positivistas e liberais com suas tentativas de pensar o processo
educativo com maior praticidade. A dltima reforma educacional
do Império, apesar do parecer de Rui Barbosa, segundo seus
criticos, estar mais proximo de uma obra literdria do que de um
projeto munido de concreticidade, ndo deixou de revelar
preocupacdes com as necessidades provocadas pelos novos
tempos. Assim, Rui estudara a questdo da “estatistica e situacdo
do ensino popular; a acdo do Estado (Ministério da Instrucdo
Publica); despesas com o ensino publico, sua incomparivel
fecundidade; da obrigacdo escolar; da escola leiga; liberdade de
ensino; métodos e programas escolares” MOACYR, 1937, p.
221). E interessante notar que

J& no fim do século XIX, muitas das mudancas
afirmadas como novidades pelo ‘escolanovismo’ nos
anos 20 povoavam o imagindrio da escola e eram
reproduzidas, como prescri¢do, nos textos dos relatérios
de inspetores e nos preceitos legais: a centralidade da
crianca nas relagdes de aprendizagem, o respeito as
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normas higiénicas na disciplinarizacdo do corpo do
aluno e de seus gestos, a cientificidade da escolarizacdo
de saberes e fazeres sociais e a exaltacdo do ato de
observar, de intuir, na constru¢do do conhecimento do
aluno. (VIDAL, 2000, p. 497).

A Republica, que correspondeu ao encontro de interesses
opostos, sobretudo, de duas forcas, Exército e fazendeiros do
café, significou, inicialmente, a possibilidade de mudancas,
porém “o coronelismo foi o formador da base da estrutura do
poder no Brasil e que sua supremacia incontestivel permaneceu
durante a Primeira Republica” (NAGLE, 1974, p. 3).

Virias razdes explicam o éxito das oligarquias dos
grandes Estados. As duas forcas em atrito ndo se
equivaliam ao nivel dos projetos que visavam a dar ao
pais uma nova fisionomia. Os militares ndo viam com
bons olhos a autonomia estadual, pretendiam melhor
pagamento e a ampliacdo dos efetivos das Forgas
Armadas, adotavam uma vaga postura nacionalista e de
estrato protetor da Republica que haviam implantado.
Para Sao Paulo e Minas tratava-se de assegurar a
supremacia politica da 4rea agrario-exportadora e de
estabelecer mecanismos tributdrios e financeiros capazes
de garantir sua expansdo. (FAUSTO, 1974, p. 118)

Com o dominio das oligarquias, a Primeira Republica,
nos primeiros trinta anos, pouco fez pela educacgdo, apesar das
cinco reformas entre 1890 e 1925. Segundo Fernando de
AZEVEDO (1963, p. 189),

A politica dos governadores, a organizacdo de policias
militarizadas, como pequenos exércitos capazes de fazer
face ao governo central, o apelo freqiiente a forca e a
indisciplina e as crises militares, produzida pela
exploragio politica dos quartéis, denunciavam nao sé a
fraqueza do Estado, em luta com forgas tdo disparatadas,
mas ‘a auséncia de um sentimento publico em que as
instituicdes politicas pudessem apoiar-se e ganhar, por
sua vez, outra ascendéncia no sentimento e no ideal
coletivo’.
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As mudangas aceleram-se, na sociedade brasileira, apds a
Primeira Guerra Mundial. O mundo ocidental abracou novos
valores e a ordem econdmica e politica sofre alteragdes. Entre
noés, verifica-se uma intensa efervescéncia ideoldgica e uma crise
no seio das elites que comandavam a vida da nacdo. Estrutura-se e
toma corpo uma classe média desejosa de aproximar-se do poder
e, aos poucos, vai surgimento um proletariado urbano, em
conseqiiéncia do esfor¢co de industrializacdo. Economicamente,
esgotara-se o velho modelo e a necessidade de industrializar o
pais comecgou a fazer parte do pensamento dos setores
dominantes. Intelectuais repensam o Brasil, enaltecendo sua
cultura e valores, conquistados ao longo de sua histéria. Militares
recomecam a luta pelo controle politico. Tais aspectos criam
situagdes concretas capazes de jogar por terra o poder das
oligarquias exclusivistas e excludentes. O Brasil vive um
processo sutil de transformagdo. E, na educagdo, um dos
elementos suscetiveis de alavancar mudancas, contribuindo para
uma revolugdo no pensamento pedagégico e fundamentando
ideologicamente as lutas pela expansdo do ensino, foi a Escola
Nova, “um movimento que reuniu personalidades de diversas
tendéncias, unidas sob a maneira comum de colocar a educagdo a
servi¢o da cidadania” (CUNHA, 1986, p. 59).

Na primeira metade dos anos 20, inicio do processo de
desintegracdo do regime oligdrquico e marco simbdlico das
diversas tentativas de reformar o sistema nacional de ensino,
educadores e intelectuais em geral, preocupados com a educacio
brasileira, pensam em fundar uma Federacdo de Associagcdes de
Ensino e, até mesmo, na criagdo de um partido politico, a A¢do
Nacional. Em v@o, naquele instante, tais agdes e manobras
politicas. Entretanto, os ideais escolanovistas, entre nds, muito
mais ligados aos aspectos técnicos da educagdo do que a educagdo
popular, propriamente dita, continuavam a dar o tom entre
aqueles que pensavam a educacdo. E a Escola Nova que “comeca
de forma fracionada nos Estados, onde alguns dos seus futuros
dirigentes chegaram a assumir posicdes de destaque na
Administracido”, aos poucos e depois das tentativas acima citadas,
no Rio de Janeiro, “adquire feicdo estruturada, em torno da
Associacdo Brasileira de Educacdo” (CUNHA, 1986, p. 59),
buscando “promover no Brasil a difusdo e o aperfeicoamento da
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educagdo em todos os ramos e cooperarem todas as iniciativas
que tendam, direta ou indiretamente, a esse objetivo”
(CARVALHO, 2000, p. 55).

Os fundadores da ABE buscaram na National Education
Association, dos Estados Unidos, o modelo de uma institui¢do
que tivesse, em cada Estado, um departamento independente do
carioca e viesse, em conjunto, formar um:

orgdo legitimo de opinido das classes cultas, prontas a
colaborar em perfeita harmonia com os governos e
aplaudir-lhes os acertos, mas capazes de falar-lhes de
frente, de apontar-lhes quando necessario os erros e as
lacunas de suas leis de educacdo e de ensino e de
defender vigorosamente, neste terreno, os grandes
interesses do Brasil (Discurso pronunciado na ABE, 19 nov.
1925, por Heitor Lyra Silva apud CARVALHO, 2000, p. 55).

Criando uma imagem apolitica, a Associagdo Brasileira
de Educacdo tinha, na atuacdo de seus membros, diretores e dela
prépria, uma contradi¢do. Esta auto- definicdo talvez estivesse
ligada a necessidade de “escapar a repressdo politica do governo
Bernardes” (id. ibid., p. 56). Entretanto, o seu Conselho Diretor
estava eivado de residuos positivistas, além de alguns de seus
membros participarem, por exemplo, como diretores, do Clube
dos Bandeirantes do Brasil, “organizacio de cardter
tendencialmente fascista e nitidamente belicista” (Id., IBID., p.
72-73). Por outro lado, as discussdes e disputas politicas, no seu
interior, eram intensas. Com a fundacdo, em 1927, do Partido
Democrético do Distrito Federal, um grupo, ligado ao seu
Conselho, participou desta organizacdo partidaria, alids, “o
privilégio conferido a educagdo pelo Partido fez com que este
surgisse como espécie de prolongamento da Associacdo” (id.
ibid., p. 72-73).

Olhando na perspectiva das lutas pelas transformagdes na
educagdo brasileira, o papel da ABE foi significativo, porém,
como mostramos acima, € ndo poderia ser diferente, estava
profundamente influenciada pelas disputas ideoldgicas que
caracterizavam aquele momento histérico. Nao podemos esquecer
de que, no quadro internacional, as chamadas democracias
capitalistas ocidentais disputavam com as idéias totalitdrias do
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nazifascismo alemao e italiano que, por sua vez, conflitavam com
os principios do socialismo, implantado por Lénin na Rissia em
1917, a hegemonia politica e econdmica do mundo’. E com esse
pano de fundo que em 1922, no Brasil, foi criado o Partido
Comunista.

Por outro lado, € bom lembrarmos a existéncia de duas
outras instituicdes: a primeira, em Sao Paulo, Sociedade Paulista
de Educacdo, alids, antecessora da ABE e, nem sempre sua
parceira; a segunda, Federacdo Nacional das Sociedades de
Educacdo, fundada em 1929, sem o apoio da Associacido
Brasileira de Educacao.

Por outro lado, a chamada obra educacional da ABE

tinha como denominador comum o empenho na
moralizacdo dos costumes, proposta como obra de
civismo: pregacgdes; festas pedagégicas; controle do
lazer por procedimentos varios, que abrangiam a selecéo
e a cesura de filmes, a elaboracdo de listas de livros
recomenddveis e a organizacio de divertimentos
infantis; constituicdo de Circulos de Pais destinados a
alargar o raio de acdo formativa da escola etc. (...)
Somente a Secdo de Ensino Técnico e Superior, em que
estava sediado o grupo Labouriau, € que se diferenciava
nitidamente desse tipo de intervengdo cultural,
promovendo cursos e conferéncias de ‘alta cultura’ para
realizar uma ‘demonstracdo pritica’ da viabilidade do
ensino universitirio no pafs. (..) A excecio das
Conferéncias Nacionais e dos inquéritos sobre o ensino
secundario e superior, o trabalho de estudos e debates
ficou limitado as conferéncias e palestras que a
Associacdo promoveu na cidade do Rio de Janeiro, com
intensidade considerdvel nos anos de 1927 e 1928, sem
ddvida, os anos em que a ABE gozou de maior prestigio
na década. (CARVALHO, 2000, p. 60-63).

Neste contexto, verificamos que a imagem que as elites
intelectuais fazem do povo brasileiro era a de uma gente

7 Cf. HOBSBAWM. FEric. Era dos Extremos: o breve século XX; 1914-1991.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995, com especial aten¢do para a primeira
parte do livro, intitulada “A Era da Catdstrofe”, onde sdo abordados os principais
acontecimentos que ocorreram entre 1914 a 1945.
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degenerada, endémica, viciosa. Categorias sintetizadas na figura
do Jeca Tatu, “em cuja representacdo exemplar confluem
determinismos cientificistas de ordem véria”; a0 mesmo tempo
em que se lastimava tal realidade determinista, também se
“esperava superar o Jeca Tatu no trabalhador hiper-produtivo,
tarefa da educacgdo, excogitada no determinismo, como alteracio
do meio ambiente” (CARVALHO, 2000, p. 141). Deste modo, é
possivel compreender porque o entusiasmo pela educacdo, em
setores da ABE, se resumia, fundamentalmente, na “trilogia
saide, moral e trabalho - trés pilares principais em que se
assentava a convic¢do a respeito da importancia da educacido”
(d., ibid., p. 174).

Respirando esses ares de mudanga Minas Gerais nio
ficaria alheia ao processo de transformacio em curso. Do ponto
de vista politico e econdmico, o Estado de Minas era um dos
pilares da forma de governo republicana, instaurada no pais e
logo dominada pelas forcas econdmicas de maior presenga no
modelo de economia vigente, desde o Império: agririo-
exportador. A Reptblica café-com-leite alijou os aliados de
menor forca politica e se consolidou no poder, embora houvesse
sempre aqueles, como Rui Barbosa, que buscavam no
industrialismo, por exemplo, um novo caminho a seguir, rumo a
modernizagdo do paifs. “Nestas condi¢cdes, como esperar O
progresso, se o progresso de um povo depende antes de tudo, do
amor a instruc¢io?”’. E Minas busca adequar-se a0s novos tempo,
quer reformando o seu ensino no inicio do século XX, com Jodo
Pinheiro, quer implantando os grupos escolares.

No contexto das transformagdes que ji se verificavam nos
dez primeiros anos do século passado, dois aspectos nio podem
deixar de ser levados em conta: o aumento da populacio urbana e
um pequeno crescimento industrial. Estas duas questOes
suscitaram debates que refletiam as preocupagdes com a educagdo
brasileira, frente a modernidade. Minas Gerais, apesar do dominio
das oligarquias, ndo ficou quase que imune a estas inquietacdes.
Diga-se que Minas, provincia mais populosa e que, como todo o
pais, no inicio do século XX, tinha um enorme contingente de

8 Em Prol da instrucgdo. O Progresso. Uberabinha, anno II, n” 99, 14 de agosto
de 1909, p. O1.
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analfabetos, porém, apesar disto, sempre buscou novos caminhos
para resolvé-la a questdo educacional. Desde 1870, vamos
encontrar a legislacdo escolar mineira interessada pelo ensino
primdrio. Em 1887, o Presidente Carlos Augusto de Oliveira
Figueiredo faz uma severa critica as escolas normais, mostrando
que estas instituicdes nido produziam os resultados esperados.
Trés anos depois, um decreto reformava a instrucdo publica
mineira e extinguia os externatos. A Reforma Afonso Pena,
através da Lei n'. 41/1892 estabelecia que o programa de ensino
devesse ser adaptado a regido em que a escola estivesse
localizada. Francisco Silvano de Almeida Brandio sancionou a
Lei n. 281/1899 que organizou e estabeleceu novas diretrizes
para o ensino publico em Minas Gerais. No primeiro ano do
século XX, a Lei n". 318 reformulou o curriculo do ensino normal.
Em 1906, o Presidente Francisco Antonio Salles, pelo Decreto n'.
1908 definiu a distribuicdo das cadeiras no curso normal,
unificando o curriculo em todas as escolas normais. Aqui,
podemos constatar uma preocupacdo com dois seguimentos
educacionais: o primdrio € o curso normal. O primeiro, como
instrumento de inser¢do do homem brasileiro na sua cidadania; o
segundo inquieta-se com a formacdo daqueles que iriam
desenvolver o trabalho nas escolas primdrias e na escola do
professor’.

Jodo Pinheiro promove por meio da Lei n" 439 de
28/09/1906', a reforma do ensino primdrio em Minas, com a
instituicdo dos grupos escolares, cuja finalidade era estabelecer
uma educacdo para a massa trabalhadora, isto é, um sistema de
instrucdo que a capacitasse, até porque, ela precisava ser
produtiva e, para isto, era necessdrio qualificd-la, adequd-la as
necessidades dos novos tempos. Temos aqui, trés questdes

QZUIN, Elenice de Souza Lodron. O ensino de Geometria e desenho na reforma
do ensino primdrio de Minas Gerai, em 1906. In: LOPES, Ana Amélia Borges
de Magalhdes, GONCALVES, Irlen Antonio, FARIA FILHO Luciano Mendes
de, XAVIER e Maria do Carmo (org.). Histéria da Educacdo em Minas
Gerais. Belo Horizonte, FCH/FUMEC, 2002, p. 427/430.

0 ¢t ARAUIJO, José Carlos Souza. Os Grupos Escolares em Minas Gerais
como Expressdo de uma Politica Publica: uma perspectiva histérica. In: VIDAL,
Diana Goncalves (org.) Grupos Escolares: cultura escolar primdria e
escolarizagio da infancia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado das Letras,
2006.
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significativas: primeira, o conceito elitista e determinista,
inclusive partilhado por intelectuais, em relacdo a massa popular
(o Jeca Tatu, mencionado acima), suscitando, conseqiientemente,
a urgéncia de arrancar o povo da ignorancia, civilizando-o e
preparando-o para a modernidade, através da educagdo (recurso
usado para conduzir e orientar o processo de transformacgdes
sociais, econdmicas e politicas), tarefa da qual a Reptiblica se
incumbiu, pois seu objetivo era

materializar as representacdes sobre as possibilidades da
educacgdo escolar era fundamental para os republicanos,
pois eram ‘de muita longinqua data os vicios de que ela
veio corrigir’ para que se pudesse té-los por
‘definitivamente removidos’, como anota em seu ultimo
relatério (de 1910), o Secretario do Interior Carvalho
Brito. Regenerar a sociedade, tendo como alvo principal
as criancas pobres, evitando que desde muito cedo
fossem impregnadas dos muitos males que estariam
disseminados entre as populacdes pobres: essa a facanha
que a escola agora deveria realizar (...) Uma verdadeira
revolugdo se operard nos costumes, sob o ponto de vista
moral, atingindo os beneficios dela a prépria vida
econdmica’ pois ‘teremos em vez de um exército de
analfabetos a povoarem as oficinas, um pessoal operario
suficientemente preparado para exercitar 0s seus
misteres com inteligéncia e aptidio’ (...). A
conseqiiéncia desejada era que esse operario alfabetizado
oferecesse ‘garantias de economia e incremento’ a
inddstria que se tentava organizar em Minas Gerais.
‘Reinventar os sujeitos sociais’, sendo a escola afirmada
como local legitimo de transmissdo do saber considerado
como necessario ao cidadio republicano. (VEIGA, 1997,
p- 45)

Os principios bdsicos da Reforma Jodo Pinheiro, em

1906, tinham como preocupagdo principal “o desenvolvimento da

educagcdo popular sob o triplice aspecto fisico, intelectual e
9sll
moral”".

"Tein'. 439, de 28 de setembro de 1906. In: Secretaria da Educagdo. Loc. cit.
p. 38.
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A reforma cogitou de organizar pedagogicamente a
escola, estabelecendo regras e modelos para a construgio
de prédios escolares e para o fornecimento do mobilirio
e material didatico. Criou a instru¢io manual. E a grande
preocupagdo atual, que torna a instru¢do primdria a
questdo fundamental de um povo civilizado - fazer com
que a escola ndo se detenha na instrugdo abstrata, va
além e represente justamente a educacgio fisica, moral e
intelectual do homem. Dai o natural desenvolvimento
que vao tendo os métodos de programas de ensino,
acrescidos da gindstica, exercicios fiscos e evolugdes
militares; dos trabalhos manuais; canto coral; nocdes
eler{lzentares de ciéncias fisicas e naturais; de agronomia,
etc.

Vé-se que os reformadores ndo se restringiram ao
puramente ideoldgico e tedrico, ao contrério, ao bindmio instruir-
educar, acrescentaram outra meta, pritica, voltada para uma
politica ampla de desenvolvimento do Estado e verdadeiro intuito
das escolas, segundo os métodos da democracia: instrugdo,
educagdo e profissio”.

E nesse quadro de multiplas faces que o estudo do local
ganha relevo, ao compartilhar de perspectivas semelhantes que
norteavam o debate nacional a cerca da educacdo brasileira. Por
isso, a imprensa, enquanto fonte de pesquisa, contribuiu para a
ampliacdo da compreensdo do processo de expansdo da educagdo
na entdo Uberabinha, inserida numa vertente de “entusiasmo pela
educagdo”, da difusdo e incorporacio de concepcodes
metodolégico-educacionais, por alguns intelectuais
uberabinhenses, dentre eles se destacava Honorio Guimardes, que
fazem referéncia a categoria de “otimismo pedagdgico”,
categorias que, por sua vez, se tornaram elo para a compreensao
da Histéria da Educacgdo, no que tange as préticas educativas, as
relacdes entre a politica e a educacio da regido, as transformacgdes
socio-culturais, as incorporacdes/contestacdes das idéias
pedagégicas nacionais de cardter geral, o compartilhamento das

12 Secretaria do Interior. Relatério do Secretario ao Presidente do Estado,
1911, p. 26. In: Secretaria da Educacdo de Minas Gerais. Op. cit. p. 43/44.

13 Secretaria do Interior. Relatério do Secretdrio ao Presidente do Estado.
1909, p. 46. In: Op. cit. p. 41. Grifo do autor.
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idéias e perspectivas de progresso material e intelectual, dentre
outros vieses possiveis de interpretagdo.

No entanto, no tratamento da fonte jornalistica, buscamos
nos ater para o fato de que o jornal atua como uma inddstria de
formacdo de opinides, carregado de interesses e de objetivos de
uma dada ordem. Ele influencia pessoas, mobiliza grupos,
movendo e sendo movido por contradi¢des inerentes as estruturas
da sociedade. Neste sentido, José Marques de Melo (1994, p. 207)
acrescenta que,

a selecdo da informacdo a ser divulgada através dos
veiculos jornalisticos é o principal instrumento de que
dispde a instituicio (empresa) para expressar a sua
opinido. E através da selecdo que se aplica na pritica a
linha editorial. A selecdo significa, portanto, a dtica,
através da qual a empresa jornalistica vé o mundo. Essa
visdo decorre do que se decide publicar em cada edigdo
privilegiando certos assuntos, destacando determinados
personagens, obscurecendo alguns e ainda omitindo
diversos.

A partir deste quadro, o historiador deve estar atento tanto
para a leitura do que foi selecionado por estes impressos, quanto
analisar o que foi descartado. No caso do trabalho tedrico-
metodolégico com os jornais de relevante circulagdo em
Uberabinha-MG, foi uma escolha ler a intensidade que foi dada a
cada noticia, para podermos identificar a intencionalidade da
sociedade politica em formar uma opinido e, mais de que isso,
uma justificativa legitimadora das suas agdes, no amago da
populacido uberabinhense. Através disso, tem-se que a sugestio
colocada para a sociedade, consistia em fazer os cidaddos
uberabinhenses se sentirem como co-participes do projeto de
moderniza¢do da cidade, devendo, entdo, colaborar com o0s
projetos sociais e compreender os métodos pedagdgicos adotados
como os mais eficientes e eficazes para a educacdo de seus filhos.

Convém ainda deixar claro que, ao definirmos esses
caminhos de interpretacdo da Histéria Educacional, passando pelo
crivo da imprensa, pudemos concluir que a cidade de Uberabinha
foi povoada pelos mesmos ideais pedagdgicos que circulavam
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pelo pais e viam na esteira da construcido e da disseminacdo de
escolas, como sindnimo de melhoramento da vida local.

Este processo permitiu estabelecer determinadas
interligacdes entre as concep¢des educativas em dmbito Nacional
(até mesmo internacional, como € o caso da disseminacdo das
idéias liberais e positivistas) e as suas devidas repercussdes em
estincias distantes dos grandes centros urbanos, pois,

enquanto a Histéria Nacional e mesmo a Regional
oferece uma visdo de macros acontecimentos e de
narrativas que abarcam periodos histéricos maiores, a
Historia local tem-se preocupado com as circunstancias
cotidianas, com o fragmento, o inusitado, o particular, o
especifico. (RODRIGUES, 1996)

Desta forma, o nosso estudo se direcionou para a Histdria
Regional, dentro de uma dimensdo espacial e temporal que
dialoga com as propostas de ensino de cunho Nacional. A
defini¢do do conceito de regido, abordado por Janaina Amado,
dentro de um pressuposto geografico, poderd esclarecer qual é o
alcance espacial conseguido em nosso trabalho de pesquisa e até
que ponto pdde sistematizar os pensamentos € agdes educacionais
uberabinhenses:

a partir da chamada “geografia critica” (que incorpora as
premissas do materialismo dialético e histdrico), alguns
gedgrafos tém proposto um novo conceito de regido,
capaz de apreender as diferencas e contradi¢cdes geradas
pelas agdes dos homens, ao longo da Histéria, em um
determinado espaco... a organizacdo espacial sempre se
constituiu em uma categoria social, fruto do trabalho
humano e da forma dos homens se relacionarem entre si
e com a natureza. Partindo desse quadro tedrico, definem
“regido” como a categoria espacial que expressa uma
especificidade, uma singularidade, dentro de uma
totalidade; assim, a regido configura um espaco
particular dentro de uma determinada organizacao social
mais ampla, com a qual se articula. (1990, p. 15)

Com relacdo a clareza de idéias que as andlises locais
podem oferecer ao estudo, percebemos que “a historiografia
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nacional ressalta as semelhancas, a regional lida com as
diferencas” (AMADO, 1990, p. 9), ou seja, esta apresenta o
cotidiano, o ser humano em sua direta relacdo com o social, como
ele interpreta as situacdes que lhes sdo apresentadas e como age
diante desta interpretacdo. A micro-histdria estd, assim, em uma
abordagem de grande preocupacgdo analitica, centrada em temas
especificos, entretanto, ndo necessariamente se configura em uma
histéria marginal ou centrada em discussdes exclusivamente
tedricas.

E por esta razio que ndo se pdde perder de vista a
compreensdo do cendrio politico, econdmico, social e cultural da
sociedade brasileira da época. Assim, o entendimento do processo
de crescimento material (fundacdo de grupos escolares e escolas
isoladas, ampliacio de instituicdes escolares etc.) e proliferacao-
interpretacdo-assimilacdo de ideologias (positivismo, liberalismo,
escolanovismo, os discursos de poder, nacionalismo etc.),
necessitaram de fazer parte da nossa metodologia de andlise das
fontes, como formadora de uma base tedrica que construa um
respaldo, para a compreensdo dos acontecimentos regionais como
produto e como produtores de agdes sociais, culturais, politicas e
ideoldgicas mais amplas.

Este procedimento metodoldgico nos permite identificar
que a busca pela civilizacdo da populacdo, entendendo-a como
referéncia de equiparacdo as regides mais modernizadas do
territério nacional, traz consigo o movimento pela criagdo de um
grande numero de escolas (dos Grupos Escolares, principalmente,
para tornar mais racionalizado o processo ensino-aprendizagem),
o investimento em métodos pedagdgicos e formacdo de
associagOes e sociedades andnimas responsdveis pela subvencgido
de recursos a esses projetos.

As falas de Honorio Guimaries se incumbem da tarefa de
reproduzir, com o recurso da imprensa, o idedrio republicano,
capaz de atingir a prosperidade, valendo-se das noticias dos
progressos locais para justificar os meios utilizados, pela
sociedade politica, no processo de modernizacdo da cidade.
Assim, populagdo e os governantes, sdo responsdveis da
prosperidade intelectual, material e social de Uberabinha.

Mas, estes atores sociais, promotores do desenvolvimento
da nacdo ndo estdo sés. Eles tém companhia da agencia catdlica,
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atuante, no imagindrio social, que estabelece as suas formas de
educacdo, proporcionadas pelo ensino da moral e fé catdlica.
Desta maneira, percebemos encontros e embates entre 0s grupos
que se propdes a levar a sociedade ao devido progresso. Notamos
o uso da moral catdlica pelos liberais para a educagdo de jovens,
assim como um ideal de progresso da republica utilizado pelo
grupo religioso de Uberabinha-MG.

No entanto, ambos trabalhavam com a formacido de
opinides favordveis a seus projetos, através da imprensa e para
elite, pois ela seria a encarregada de proporcionar e reinterpretar
estas idéias junto aos outros setores da populacao.

Uma nova educagdo, baseada nos modelos pedagdgicos
positivistas e liberal-progressistas, que valorizavam a
disseminacdo de estabelecimentos escolares, bem como a crenca
do poder regenerativo das técnicas pedagdgicas de alfabetizacdo e
profissionalizacgdo, seria aquela que, dialogando com os principios
politicos de progresso e com os valores morais de uma sociedade
do inicio do séc. XX, capacitaria Uberabinha a minima
equiparacdo as sociedades mais desenvolvidas da época, aos
grandes centros urbanos, neste caso, tomados como padrio de
progresso, intelectualidade e, acima de tudo, de civilidade. Assim,
percebemos a possibilidade deste progresso pela préitica
pedagégica realizada nos grupos escolares, que se tornam
realidade em Uberabinha em 1914, mas que estdo em discussao
nos artigos desde meados de 1907,

Existem assim, os grupos que defendem que a prética
escolar no interior das escolas tem o dever de formar cidadaos, e
os grupos que defendem que a verdadeira educacdo deve ser

' 0 jornal O Progresso surgiu em 1907, fundado e dirigido pelo major Bernardo
Cupertino, e exerceu ainda a fun¢io de editor-chefe do jornal. Com o passar do
tempo este periddico encontrou bom acolhimento junto ao publico leitor, se
transformando no principal veiculo de comunicacdo da cidade. Durante sua
existéncia O Progresso se constituiu em um aguerrido divulgador das idéias
positivistas e liberais, as quais ditavam a tdnica de seus editoriais, tendo por
objetivo consolidar, entre o seu publico leitor, os ideais de ordem e progresso,
como bem expressa o seu proprio nome. O Progresso encerrou suas atividades
em 1914, apds o falecimento do seu proprietdrio. Devemos lembrar ainda que
este periddico apresentava tiragem semanal de, aproximadamente, 1.000
exemplares, contendo quatro paginas, com varios aniincios de escolas, editoriais
e artigos ligados a discussdo, politica, econdmica, educacional e pedagdgica, etc.
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ministrada no interior das familias, berco de ideais tradicionais de
repercussdo da fé catdlica. Tanto moral religiosa quanto moral
social, ainda nos dias de hoje se mesclam em determinados
objetivos, e em Uberabinha dos inicios do Séc. XX, percebemos
as continuidades, aproximacgdes e descontinuidades e embates, a
medida que certo grupo percebe que seu projeto estd incompleto,
ou seja, que ndo estd abarcando toda a completude de relagdes e
subjetividades das consciéncias locais. Entdo, um recorre a certos
paradigmas do outro, a fim de conseguir validar suas propostas
entre liberais, positivistas e catdlicos.

Observamos, nos proximos artigos, o embate entre a
moral catdlica e a ciéncia, posto que aquela se sobreponha no
lugar desta como promocdo da ‘ordem e progresso’:

a perfectibilidade suprema das acgdes Moraes acha-se
reunida n’um centro unico, mas verdadeiro — a escola da
familia. O christianismo ...a histéria da humanidade
registra em letras de ouro, em pagina diamantina, os
benéficos resultados della colhido, e que mais do que
nenhum, tem concorrido para a formac¢ao do sumptuozo
monumento, levantado em prol da civilizacdo e do
progresso!(...) A instrucdo adquirida durante a
puberdade nos bancos escolares deve ser, e &, o
complemento da educagdo alcancada no regaco da
familia. (...) Livres [do catolicismo] o divisa- o prazer, o
roubo e a faca! Eis o que constantemente se vé. Eis as
conseqiiéncias resultantes da completa, falta de uma boa
direcdo na infancia. Faltou-lhes o conveniente guia, quo
os fizesse desenvolver; faltou-lhes a verdadeira escola,
que, quando guiada pelo evangelho, é de todas a mais
salutar...a escola da familia (...)."

As falas de Honorio de Guimaries, no mesmo jornal,
contrapdem-se a este ideal, visto sua posi¢do sobre o sentido de
Nacgdo e Pitria, responsdveis pela formacdo de uma identidade
republicana na sociedade. Sempre envolvido com as causas
educacionais, segundo sua concep¢do, era urgente que em
Uberabinha se dirigisse ao grau de moderniza¢ao que ja havia nos

'3 SILVA, Alzira Dias da. Alforje da moral: educacdo na familia. O Progresso,
n°12, annol, 08 de Dezembro de 1907, p.01.
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grandes centros urbanos, através da construcio de Grupos
Escolares, meio de racionalizar os tempos e os espacos,

as escolas isoladas, esse ramo da instruc¢io publica sé
destinado aos pequenos centros, sem populagio escolar
nem recursos locaes para manterem um grupo.(...) Basta
s imaginar-se que na escola [isolada, Gnico molde até
entdo existente] um professor lecciona em quatro horas
aos quatro annos do curso, por um mesmo programa que
€ o do curso primdrio; e que nos grupos este mesmo
servico € feito por quatro docentes, dispondo cada um
das quatros horas do dia, leccionando cada professor
uma classe - basta sé isto para arredar-se qualquer
julgamento disparatoso neste sentido.'®

Estes artigos nos revelam também certo otimismo acerca
das possibilidades, mesmo que a laicidade esteja posta como um
projeto, criando as condi¢Ges necessdrias para o individuo
promover sua ascensdo social (com liberdade de religido), em
alguns momentos percebemos a presenca do Catolicismo como
forma de viabilizar alguns interesses do ideal de Modernidade da
cidade de Uberabinha, mas somente no que tange a manutencio
de uma moral, pois, para o projeto liberal, o amor a Deus, deveria
ser, gradativamente, substituido pelo amor a Nagao.

Com a apresentacdo desses artigos do jornal O Progresso,
reafirmamos a importincia dos estudos que utilizam a imprensa
como referéncia para a compreensio da realidade brasileira, tanto
regional como local, nos dltimos tempos, t€m se desenvolvido
muito nos meios académicos, notadamente na area de Historia.
Como demonstram os estudos desenvolvidos por Ana Maria de
Almeida Camargo (1975), ao fazerem importantes reflexdes
acerca da utilizacdo da imprensa como fonte para o trabalho do
historiador, pois

o jornal, principalmente quando formativo, € um tipo de
documento que d4 aos historiadores a medida mais
aproximada da consciéncia que os homens t€m de sua
época e de seus problemas; mesmo quando informativo,

16 GUIMARAES, H. Uberabinha, MG, O Progresso, anno IV, n°. 191, de 06 de
junho de 1911, p.1. Editorial: “Grupo Escolar”.
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ndo estd livre de manifestagdes criticas e opinativas, e
omissdes deliberativas (...) A imprensa como um meio
de expressio das mais diferentes tendéncias
reivindicatérias apresenta os problemas como foram
vistos e sentidos pelos participantes — coloridos,
portanto, pela propria vivéncia da situagdo.

A conjugacdo da informagdo jornalistica com a
metodologia histérica tem se mostrado produtiva para ambas as
areas. Tanto a imprensa ganhou na forma de tratar suas
informacdes e no enriquecimento de sua prépria histéria, como a
histéria propriamente dita encontrou um novo manancial de
dados, a partir do qual pode ampliar seu angulo de visdo e
promover interpretacdes mais abrangentes € que consigam
reproduzir de forma mais eficiente a dindmica social. Da mesma
forma, também no campo educacional t€ém surgido importantes
trabalhos que tomam como objeto de estudo a imprensa
educacional, dando um grande contributo tanto em termos de
percepcdo da realidade como de demonstracdo metodoldgica de
novas formas de se compreender a educacdo através da utilizacdo
de outras fontes de informag¢do. O universo da imprensa é
ricamente diversificado, permitindo multiplas aproximagdes, mas
as que mais tém se destacado sdo aquelas que tratam
especificamente das publicagdes voltadas diretamente para as
questdes educacionais.

Este veio tem se mostrado excepcional para o
aprofundamento de questdes relativas a prdtica docente, aos
métodos e técnicas utilizados nas escolas em épocas distintas, a
nuances da organizacdo dos profissionais da educacio, e também
em momentos mais recentes retrata em parte os debates em torno
das laicizacdo do ensino e da reacdo de grupos ligados ao
pensamento catdlico. Por outro lado, esses periddicos retratam,
principalmente, o trabalho docente e vao além da interpretacdo da
lei, da critica ou defesa de politicas governamentais, da presenca
ou omissdo do Estado.

De acordo com Capelato (1994), os “jornalistas” da época
tinham uma missdo pedagdgica: ensinar os cidaddos a atuar
politicamente, e, a0 mesmo tempo, impedir que se rebelassem. Ou
seja, tinham uma dupla func¢do: criticar e controlar os abusos do
poder, cego, de um lado e segurar as “massas” revoltadas de outro
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lado. Dai considerarem-se superiores. Sua missdo educadora e
politica, neste sentido, seria conscientizar, disciplinar, transformar
0 povo bronco em cidadidos conscientes e ordeiros Exatamente
por esta riqueza implicita aos contetidos informacionais, é que os
periddicos locais foram privilegiados durante o desenvolvimento
desse trabalho.

Quanto a op¢do por uma histéria local e regional isto ndo
quer significar um menosprezo ou uma oposi¢do a histéria geral.
A idéia de se trabalhar com uma imprensa local, praticamente
inexplorada enquanto fonte histérica, apenas nos faz pressupor
novas interpretagdes. Ou seja, nos depararmos com determinados
artigos que nos obrigaram a questiond-los também de forma mais
profunda. Entender como a educagdo era pensada, as
preocupacdes que se tinha e quem levantava os problemas a ela
relacionados, quais as saidas eram propostas, do qué ou de quem
dependia colocar em prética esta ou aquela solug¢do. Isto tudo
numa localidade que tinha pouca importincia (se formos pensar
no ambito nacional) naquele contexto; as respostas para estas
perguntas e outras ainda, se somadas, desvelaram outro Brasil,
outra Minas Gerais, outro Triangulo Mineiro e outra Uberabinha,
esta sim amalgamada pelas concep¢des educacionais de Honorio
Guimaries, que as fez repercutirem aqui como uma verdadeira
caixa de ressonincia, daquilo que grassava no contexto dos
grandes centros pafs.

Sdo novos sujeitos € novos problemas que, por sua vez,
vdo compor outros caminhos para se entender a Histéria da
Educacdo no Brasil. Trata-se de desnudar outras experiéncias e
outras visdes que também ndo deverdo servir simplesmente para
compartimentar a histéria, mas sim acrescentar outros elementos
a sua compreensdo. A educacgdo torna-se tema geral, inclusive na
Primeira Republica, mas que pdde ser tratado a nivel local,
justamente para mostrar a presenga das peculiaridades entre os
debates que envolveram catdlicos e republicanos no interior do
Brasil, como ainda suas diferengas, suas individualidades e, por
que ndo, para promover comparacdes com outras localidades,
com outras regides.
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IIT) Consideracoes Finais.

Tais pressupostos abrem importantes perspectivas para as
pesquisas no campo da Histéria da Educacdo. Em decorréncia
desses novos horizontes metodoldgicos ganham centralidade os
estudos que tém na a imprensa seu principal foco de andlise, seja
como fonte ou objeto, pois ela desempenhou um relevante papel a
compreensdo dos debates travados em torno da questdo
educacional, ao apresentar os fundamentos dos planos educativos
republicanos, mas ndao menos importante discorreu também a
respeito dos principios filoséficos da educagdo, ao delegar a
escola, como a tnica argamassa capaz de cristalizar e disseminar
idedrio republicano, ou seja, foi “projetada” com a escola da
Repiiblica para a Repiiblica'’.

Imbuidos deste “espirito” os jornais do interior brasileiro
abracam essa causa passam a divulgar a necessidade de se criar
escolas em cada cidade, pois elas eram vistas como verdadeiros
“templos de civilizacdo”. Sobre a importincia dos jornais, numa
dimensdo local, John Wirth (1982, p. 131) os caracteriza da
seguinte forma:

A imprensa local foi outro marco do regionalismo
mineiro. De maneira geral, um jornal de cidade pequena
continha noticias politicas e antincios comerciais numa
edicdo semanal de menos de 500 cdpias. Geralmente
pertencia ao chefe politico do local, cujo dominio era
disputado por um chefe rival com sua prépria imprensa.
Fica evidente que os jornais desempenharam uma funcio
primordial na politica local. Como foro para o debate
verbal, a imprensa deu as celebridades locais um meio
de sustentar a violéncia em nivel menor, sem tiroteios ou
assassinatos (...) o nuimeros de jornais (quase sempre
efémeros) dedicados a literatura e ao humor estavam em
segundo lugar dentre as publicagdes de interesses
especializado, depois da imprensa religiosa. A imprensa
foi um pilar para a politica, comércio e cultura no centro
de gravidade do estado, a nivel local.

7 Cf. SOUZA, Rosa Fitima de. Templos de civilizacio: a implantagio da
escola primdria graduada no estado de Sdo Paulo (1890-1910). Sdo Paulo:
UNESP, 1998.
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Em contraposicio a uma concep¢do conservadora
encontram-se os principios republicanos de educagdo,
considerada um fator de promoc¢do social capaz de promover o
enquadramento dos individuos a sociedade. Nos jornais, havia um
forte apelo para a criacdo de escola, porque seria através da
instrucdo que se atingiria o mais alto patamar de progresso e
civilidade, ao contrdrio daquilo que os idedlogos catdlicos
propugnavam, ou seja, os principios do catolicismo ndo deveriam
interferir na formacdo escolar das criancgas, futuros cidaddos da
Republica.

Portanto, os artigos publicados pelos jornais sdo a
expressao de um dificil equilibrio entre a forca da tradi¢cdo, que
transforma toda acdo educacional em uma secular obra de
apostolado, e a viabilidade do moderno, no caso a Republica,
concebida como elemento mobilizador de novas potencialidades
no campo educacional.

Estas e outras caracteristicas, apresentadas acima,
demonstram os desafios e as possibilidades que se apresentam
para os historiadores da educagdo em articularem os recortes
locais com os aspectos mais globais da histéria da educagdo, na
tentativa de se estabelecer uma interlocucdo, entre esses dois
espacos, que seja capaz de ampliar os conhecimentos produzidos
no ambito da histéria da educacdo. Ao mesmo tempo se alargam
as possibilidades de utilizacdo de novas fontes aos estudos
histérico-educacionais, tendo destaque a imprensa, que nos
ultimos anos torna-se referéncia para a compreensdao do universo
educacional e se dissemina nos meios académicos, notadamente
no 4mbito da Educacio e da Histéria'®.

A conjugacdo da informagdo jornalistica com a
metodologia histérica se mostra produtiva para ambas as dreas.
Tanto a imprensa ganhou na forma de tratar suas informagdes e
no enriquecimento de sua prépria histéria, como a histdria
propriamente dita encontrou um novo manancial de dados, a

'8 Cf. LUCA, Ténia. Histéria dos, nos e por meio dos periédicos. In: PINSKY,
Carla (org.). Fontes Historicas. Sdo Paulo: Contexto, 2005; LUCA, Tania.
Imprensa e Cidade. Bauru: UNESP, 2006; LUCA, Tania. Imprensa e o Mundo
Letrado no Inicio do Século XX. In: LUSTOSA, Isabel (org.). Imprensa,
Historia e Literatura. Rio de Janeiro: Casa Rui Barbosa, 2008.
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partir do qual pode ampliar seu angulo de visdo e promover
interpretacdes mais abrangentes e que consigam reproduzir de
forma mais eficiente a dindmica social, pois os jornais
possibilitam ao investigador acompanhar o percurso de um
determinado fendmeno social e sdo capazes de fornecer ao
pesquisador uma multiplicidade de informagdes reunidas e
organizadas cronologicamente sobre os VArios momentos €
acontecimentos de uma dada época.

Tudo isso nos animam a continuar seguindo por essa
caminha epistemolégica, buscando andlises complementares que
nos permitam compreender com maior clareza o processo de
desenvolvimento da educacdo no Estado Brasileiro, entendido
como espaco regional, inserido num contexto nacional, ou global,
mas essa compreensao se inicia a partir do local, no caso em
estudo da cidade de Uberabinha, como se pode perceber ao longo
da exposicdo realizada. Portanto, o global e local se apresentam
muito mais como perspectivas tedricas e metodolégicas
desafiadoras para os historiadores e nio como categorias de
andlises que inviabilizam estudos que se direcionam para os
espacos micro (local) em oposi¢do aos macros (global) na esfera
da Histodria da Educacao brasileira.
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A CONS TITUIQAQ DOS LACEDEMONIOS -
SEU VALOR HEURISTICO PARA A INICIACAO
NA LEITURA DE TEXTOS ANTIGOS

Gilda Naécia Maciel de Barros

A Histéria, ensina Marrou, € insepardvel do historiadorlg;
0 que se vier a saber e aprender com a leitura de um texto antigo
dependerd, sempre, em primeiro lugar, da pergunta que se fizer a
ele. Inevitavelmente, essa pergunta inicial estard marcada pelo
agente que interroga, seus valores e seu momento. A partir daqui
o ato de leitura ndo mais serd visto como um ato inocente. Torna-
se instrumento de busca, de algo que, espera-se, o texto venha a
oferecer, condicionado por uma perspectiva que o antecede. De
quem se inicia na leitura dos antigos, ndo se ird esperar, contudo,
que refaca o trabalho do historiador, mas que prepare um
exercicio exploratorio, experimental, que o aproxime desse
trabalho.

Sobre Esparta, cultura e educa¢io®, construiu-se a partir
de fins do século V a.C. uma imagem edulcorada, fortemente
reforcada por pensadores lacondfilos, entre os quais se poderia
incluir Xenofonte, em especial por sua constituicdo dos
lacedeménios.* A derrota de Atenas, ao final da guerra do
Peloponeso (404 a.c.), a perda do poder maritimo, transferido a
Esparta, favoreceu a constru¢cdo de uma miragem em torno dessa
polis, da qual ainda se poderdo sentir os reflexos no Licurgo de
Plutarco. A exceléncia do regime politico espartano foi quase um
dogma para os aristocratas conservadores, e referéncia necesséria
nos circulos socréticos.

Y Do Conhecimento Histérico. Ruy Belo, Lisboa:Editorial Aster, 1976. Trad. a
partir do original (7°. edi¢do), revista e aumentada - De la connaissance
historique. Editions Seuil, 1975.

2 Cf. Gilda Naécia Maciel de Barros. Sobre a natureza da Politeia
Lacedemonia, in Platdo, Rousseau e o Estado Total. Sdo Paulo:T.A. Queiroz,
1995, pp 29-49.

! Sobre a questdo da autoria dessa obra, cf. Las constituciones griegas,
Introduccion, p. 123. Ver edi¢do na nota n. 6.
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A constituicdo dos lacedeménios tem sido vista como
exemplo de propaganda positiva em torno de Esparta. A obra
louva a superioridade dos cidaddos e a justifica pelas qualidades
deles, alcancadas mediante a obediéncia as leis de Licurgo, sébio
legislador, de cuja historicidade os antigos nio duvidavam®™. E a
chave para explicar essa obediéncia cega e sistemdtica é a
educacdo.

A boa leitura dessa obra texto exige uma noticia, ainda
que breve, acerca do texto — filiacdo do manuscrito, seu estado de
conservacdo, dividas sobre a autoria, edicio critica que serviu de
base a traduc¢do utilizada etc. algumas edi¢des trazem esse tipo de
informa(;a”lo.23 Xenofonte, como autor do século IV a.C., esta
préximo dos acontecimentos que alteraram as fei¢des paroquiais
de Esparta e a conduziram a arrebatar, ainda que ndo viesse a
manter por muito tempo, o império ateniense. Um confronto
posterior entre este texto e o de Plutarco, mais tardio, pode ser
muito proveitoso.”* Nesse confronto, percebem-se diferencas
bésicas entre ambos. Xenofonte fala por si préprio, sem indicar
fontes. Plutarco as refere, de forma sistemdtica, justificando, em
caso de divergéncias, a sua interpretacio. Ambos constroem de
Esparta uma imagem gloriosa e nao deixam de registrar o seu

2 Sobre a historicidade de Licurgo ha divergéncias. Hammond coloca-o em
periodo remoto, mas ndo posterior ao século IX a.C.; outros (Wade-Gery;
Ehrenberg), contra as evidéncias em autores antigos (Tirteu, Herddoto,
Tucidides, Aristételes, Plutarco), preferem situar as suas reformas no século VII
ou em meados do século VI a.C. Cf. Hammond, The Lycurgean reform at
Sparta, JHS, LXXX, 1950.

Z Para o texto grego, consultamos Xenophontis Scripta Minora. Recognovit
Ludovicus Dindorfius. Editio Secunda Emendatior. Lipsiae. Teubner, 1883. E,
ainda, a Loeb, em Constitution of the Lacedaemonians. Para noticia, cf.
Xénophon (Anabase. Econoomique. Banquet — De la Chasse. Republique des
Lacédémoniens. Républicque des Athéniens). Traduction nouvelle avec notices
et notes par Pierre Chambry. Paris: Garnier. Para a noticia, pp 471-476; para o
texto, pp 477-500, para as notas pp. 541-542. Em espanhol: Jenofonte. Obras
Menores. Hierén — Agesilao- La Republica de los Lacedemonios — Los Ingresos
Piublicos — El Jefe de la Caballeria. De la Equitaciéon. De la Caza.
Introducciones, Traducciones y notas de Orlando Guntinas Tunon.
Madrid:Editorial Gredos,1984. E, também, Las constituciones griegas (La
constitucion de Atenas. La repuiblica de los atenienses. La repiiblica de los
lacedeménios). Edicion de Aurelia Ruiz Sola. Madrid:Ediciones Akal, 1987.

2 Cf. também em Plutarco, sobre os lacedemdnios, Lisandro, Agesilau, Agis,
Cleomenes.
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declinio, de que Xenofonte estd proximo (Const. Lac. XIV) e que
alcancard Plutarco como fato consumado (Licurgo 1XII). Na
verdade, as fontes que temos mais antigas sobre a politeia dos
lacedemonios nao sdao anteriores ao séc. IV: Platao, Aristc’)teleszs,
Critias®®, os primeiros estéicos, Zendo e seus discipulos. Na linha
historiografica, podemos contar Herédoto, Tucidides e Polibio. O
recuo cronolégico deverd ir até as fontes arcaicas, os poetas
Tirteu, Alcman, entre outros. Nem todos os autores tratam da
mesma Esparta ou da Esparta no mesmo periodo. Platdo tem
sempre olhos criticos para as institui¢des, idéias e préticas
educativas espartanas, ao estabelecer os fundamentos de sua
paidéia, na Repiiblica e nas Leis. E é em fung¢do de seus
parametros valorativos que seleciona as préticas e principios que
ird adotar. Na Repiiblica, cidade arquetipica, modelo da vida
justa, Esparta ndo ocuparia o primeiro lugar na ordem de
dignidade das politeiai, pois sobrepunha, como valor educativo, a
coragem e a honra a sabedoria. Contudo, nas Leis, que Platdo
julga o segundo melhor modelo de politeia, o fil6sofo exalta as
virtudes do regime lacedemonio. Ele v€ no seu cardter misto um
remédio contra a liberdade excessiva e a serviddo, que associa,
respectivamente, ao regime de Atenas e ao da pérsia. Por sua vez,
Aristételes elogia a opg¢do espartana pelo sistema publico de
educagdo, embora critique os seus fins, voltados exclusivamente
para a guerra. Partindo do principio de que a melhor forma de
garantir a sobrevivéncia dos regimes € fazer da educacdo uma
tarefa exclusivamente publica, julga que a educagdo, que preserva
o regime, a ele se adequando, atinge melhor esse objetivo se
estiver sob tutela exclusiva do regime, caso bem ilustrado, a seu
ver, por Esparta. J4 o Is6crates do Discurso sobre a Paz trata de
uma Esparta que, tendo derrubado a hegemonia ateniense, mas
despreparada para o exercicio do poder, foi por ele corrompida.
Resumindo, texto e autor t€ém sempre data e propdsito; é preciso
bem avaliar o contexto.

Mais préximo, agora, do texto, deve o leitor considerar
em primeiro lugar o titulo. Politeia é um conceito chave, como
aquele a que se aplica: dos lacedeménios. J& aqui é preciso

5 A Constituicdo dos Lacedemonios, de Aristoteles, perdeu-se, mas hd
fragmentos em Politica 11, 6 et sqs.
 De sua Constitui¢do dos Lacedeménios restam fragmentos.
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esclarecer o significado de algumas palavras como laconios,
laconia, lacedemonios, lacedemonia, espartanos, Esparta, pois
nem sempre se podem usar umas pelas outras; é preciso distinguir
a regido, o habitante, a cidade (capital) e o cidaddo; a relagcdo
entre Esparta e lacOnia, a organizagdo social da polis
lacedemonia, a correlacdo entre hilota, perieco e espartano. Para
compreender a importancia, o significado e o alcance da palavra
politeia, que se costuma traduzir por constitui¢do, consulte-se
Jaqueline Bordes, politeia (Dans la Pensee Grecque jusqu'a
Aristote). Paris: B. Lettres, 1982. Em especial, Introduction; cap.
ii. La Lakedaimonion Politeia de Xenophon. Aprende-se, ai, que
politeia, usualmente entendida como constituicdo de uma cidade
antiga, pode ter aplicag¢do tanto coletiva como individual. assim,
abarca ndo apenas o regime politico, a organizacdo social da
polis, como o estilo de vida, os direitos do individuo, o que, é
claro, varia conforme o tipo de regime. Na Constituicdo dos
Lacedemoénios a referéncia a palavra politeia s6 aparece no
pardgrafo XIII. Sobre a estrutura de poder, Xenofonte registra o
papel de controle, exercido pelos éforos e conselho de ancidos
(gerousia), mas ocupa-se sobretudo da figura do rei, prerrogativas
e deveres (Const. Lac. XIII; XV). O confronto com o texto de
Plutarco mostrara que, em Licurgo, a énfase na estrutura politica é
maior. Diante de jogo de forcas que retinem realeza, gerousia, e
eforato, Licurgo assoma como um arquiteto inteligente, que sabe
temperar essas forgas, pesos e contrapesos. A essa altura, convém
discutir a questdo, ja levantada pelos antigos, da natureza da
politeia lacedemonia. Platdo e Aristételes tém dificuldade em
classificd-la, pois identificam nela feicdes de vérios regimes —
monarquia, aristocracia, democracia etc (Platdo, Leis 712 d- e;
Aristételes, Politica 1294 b 15-30). Introduz-se o tépico da
elaboragdo conceitual de regime misto, que estd desenvolvido em
Polibio.

A dindmica e amplitude da palavra politeia, no texto,
deveriam ser consideradas em justaposicdo a duas outras, que
movimentam quase toda a obra, a saber, paidéia e epitedelimata.
Esta dltima vem logo anunciada no primeiro pardgrafo e se refere
aos costumes (td epitedetimata) dos lacedemOnios, podendo
também ser traduzida por instituicoes. Conforme a licdo de J.
Bordes, a politéia dos lacedemoOnios ndo se define pela arkhé
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(poder) e isso pode conferir-se pelo exame de outras politeiai, em
especial a democritica Atenas. A politeia dos lacedemOnios
estrutura-se em fungdo de regras ndo escritas, os némoi e, ndo, de
uma hierarquia de forgas politicas. Regras gravadas no coracao,
pela paidéia. Nessa matéria, € pratica corrente a contraposicao
entre Atenas e Esparta. Por essa razio e algumas outras, faz-se
necessdrio introduzir o aluno no tema da formagdo das pdleis.
Convém iniciar esse estudo pela correlagdo entre terreno, regime
de 4guas, de chuvas, proximidade eventual com o mar, fatores
que contribuiram para definir o perfil da cidade antiga. E lembrar
a importancia que Platdo e Aristételes atribuem a tais fatores, em
seus projetos politicos de fundagdo. Paulatinamente, sera
percebida a singularidade de Esparta, relativamente as outras
poleis. e, é claro, nesse quadro ha de destacar-se o tipo humano
que a representava.

Para uma revisdo da imagem compacta de Esparta,
gestada por obra e graca da genialidade de um sé homem,
Licurgo, é importante conhecer a releitura que H. Marrou faz da
cronologia espartana.”’” Tucidides (i,10,2) é uma boa fonte para se
registrar a correlacdo entre grandeza e simplicidade, relativamente
a imagem de Esparta.

A correlacdo entre o territério, morfologia e recursos, de
um lado, e o tipo de sociedade que nele se desenvolveu deve ser
feita. Esparta, diferentemente de Atenas, organizou-se como um
agrupamento de aldeias, e ndo chegou a ter centro urbano (Michel
Austin e Pierre Vidal Naquet — Economia e Sociedade na Grécia
Antiga. Lisboa: Edi¢des 70, 1986, cap. 4, p. 95).

Essa andlise mostrard a relacdo entre classes sociais e
espaco fisico, uma vez que, em Esparta cldssica, o hilota lavra a
terra, o perieco explora o artesanato e a industria e o espartano, a
quem o trabalho era proibido, defende a pdlis, controla as
fronteiras e protege os aliados. Nesse contexto, o tema do
trabalho e do 6cio pode e dever ser introduzido aqui. E, com ele,
o exame de uma linha de pensamento, de que Platdo e Aristételes
sdo signatdrios, acerca da valorizagdo do tempo livre como

?7 Para a distingdo entre Esparta arcaica, metrépole da civilizagdo helénica (VII
a.C) e Esparta cldssica, cidade caserna (a partir de 550), cf. Historia da
Educagcdo na Antiguidade. Cap. I — A educagdo espartana. Trad. Mairio
Leo6nidas Casanova. E.P.U.-EDUSP, 1973.
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indispensdvel a atividade politica e a aquisicio exceléncia
(Aristételes, Politica VII 1328 b 37-1329 a 2). Conhecidos os
fundamentos da regra que proibe ao espartano uma ocupacio
produtiva, estardo esclarecidas as condi¢Oes que garantem ao
cidaddao educacdo comunitdria integral e espagco para atividade
civica de ordem religiosa, moral e militar. O exercicio da
cidadania requer longo preparo, duro treinamento fisico, com
énfase na formacdo moral. Platdo da noticia desse endurecimento,
da rigida disciplina, que inclufa resisténcia a dor (Platdo, Leis 633
b-c).

A questdo dos fins da educag@o aponta para a progressiva
militarizacdo de Esparta a partir de meados do século VI a.C. e
desinteresse pelo estudo™. Realca o cariter coletivista da
educagdo em Esparta, apesar do vinculo espiritual entre a
formacao do soldado-cidaddo em Esparta e os valores da epopéia.
Tudo converge para a pdlis, valor mais alto, diante do qual cede o
espirito individualista do herofsmo guerreiro. Impde-se a
discussdo de conceitos como o da kalokagathia, ideal de
formacao que retine beleza fisica e valor espiritual, traduzido, em
Esparta, pela coragem guerreira e obediéncia civica. Recomenda-
se um estudo comparativo entre a andlise de um historiador
francés como H.-I. Marrou (op. cit., cf. nota 10) e de um helenista
e filésofo da cultura alemdo, como W. Jaeger”. A énfase
colocada por Xenofonte na superioridade militar dos espartanos
deverd ser ampliada com a consulta a outras fontes.” Mas
conforme mostramos (op.cit. p. 43), Esparta deve ser vista como
estado militar; defensivo, sim, porém ndo belicoso. Indicam-se
como apoio os trabalhos de A. Jardé (La Formation del Pueblo
Griego. Barcelona: Ed. Cervantes), G. Glotz (A Cidade Grega. S.
Paulo: Difel, 1980), V. Ehrenberg (L ‘Etat Grec. Paris: F. Masper,
1976). Para estudos que acentuem a politica ou a economia ou

% Sobre o fechamento e a retragdo cultural de Esparta cldssica, cf. Platdo, Hipias
Maior 285 c-e.

¥ Paidéia, (A educacdo estatal de Esparta). Trad. de Artur Parreira. Sdo
Paulo:Herder.

%00 gen. Brisidas enaltece a superioridade militar das tropas peloponésias, em
especial das espartanas (Tucidides IV, CXXVI 2). Platdo vé Esparta como
cidade acampamento (Leis 666 e); Aristételes, como uma republica de hoplitas (
Politica IV 1297 b 15-28).
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ambos, Claude Mosse (As Instituicoes Gregas. Lisboa: Edicodes
70), M.A.-P.V. Naquet (op. cit). Para a estabilidade do regime
politico espartano, a partir de fontes antigas, leiam-se Tucidides
(I,18) e Isécrates (Sobre a Paz, 95).

Sdo consideragdes desse tipo que, a nosso ver, afloram
com a discussdo do titulo da obra. De que, realmente, ela trata? Se
ndo discute, essencialmente, o regime politico espartano, qual,
entdio, o seu objeto?’' Nesse aspecto, a apresentacio temdatica dos
primeiros pardgrafos pode induzir o leitor a uma conclusio
apressada.” O a. introduz a matéria como uma reflexio sobre a
gléria e o poder de Esparta e as razdes dessa gldria e poder. de
fato, disso € que tratard ao longo do texto. Mas, ao final (XIV), o
quadro reflexivo parecerd mais amplo. Embora a emulacdo do
autor, visivel no primeiro pardgrafo, esteja em explicar a grandeza
de Esparta, a trajetéria com que constrdi a dindmica do texto para
justificar essa grandeza parece partir de outro contexto, relativo a
um momento posterior, o da decadéncia da pdlis, que, a seus
olhos, ja se anuncia. Seriam apenas casuais as consideracdes que,
ao final, trazem a tona a real situacdo de Esparta,
descompromissadas com o tema da ascensdo e gléria, que
sustenta o poértico da obra? A forma ligeira e aparentemente leve
com que o a. desvela a real condicdo da pdélis espartana, ao tempo
em que entdo escreve — a cidade estd se corrompendo e j4 ndao ha
mais tanto respeito as leis de Licurgo, sugere que aquela
necessidade de procurar uma justificativa para a grandeza de
Esparta (cap. I), pode ter nascido da necessidade de se entender o
presente, ndo o passado. As leis de Licurgo sustentavam o cosmos
espartano; a desobediéncia as mesmas leis pode gerar a sua
destruicdo. Antes, entre os valores da cidade sadia, contavam-se
praticas restritivas ao contacto com o estrangeiro, aversio a
inovacdes, desapego aos bens materiais, valorizacdo do mando
por merecimento e, ndo, pelo poder em si. Agora, imperam

31 As consideragdes que se seguem partem da suposicio de que o capitulo XV
integra o texto.

32 Tem sido questionada a posi¢io do cap. XIV no conjunto da obra. Cf. o autor
da noticia a trad. da ed. Garnier, o cap. XV deveria vir logo apds o cap. XIll e o
cap. XIV deveria concluir a obra. Aqueles tratam, respectivamente, das relacdes
do rei com a pdlis e de suas atribui¢des em campanha, temas afins; este, mais
adequado a epilogos, do declinio de Esparta.
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ostentacdo, gosto por novidades, admiracdo pelo estrangeiro e
desejo de freqiientd-lo, além de ambicdo de poder, enfim, préticas
que minam a cidade boa, na contramao das leis de Licurgo. Essa
oposicdo consolida-se a luz do pardgrafo XIV. Nos tempos bons,
os helenos iam aos lacedemodnios pedir que os liderassem, contra
aqueles que lhes pareciam agir injustamente; agora, em tempos de
corrup¢do, movimentam-se em sentido contrdrio, e buscam
auxilio mutuo para impedir, juntos, que assumam o poder aqueles
que, outrora, viam como protetores. A imagem de Esparta lider e
gloriosa, esmaecida, j& em brumas do passado, sobrepde-se, ao
final, outra, diferente. Resta o desencanto, diante da politeia em
declinio. E farto o material sobre esse contrates: uma Esparta
forte e vigorosa, em razdo das leis de Licurgo, de seu regime de
vida e educacdo; Esparta em decadéncia, devido a rejeicdo
daquelas leis e costumes. Também Plutarco o atesta: a queda de
Esparta deveu-se ao afastamento do modelo implantado por
Licurgo.

Voltemos, agora, ao primeiro pardgrafo. Ai o a. parece
estabelecer, de inicio, uma associacdo negativa entre
oliganthropia e prosperidade. Nessa referéncia a oliganthropia,
Xenofonte ndo estd sozinho. Analisando a evolugdo da pdélis dos
lacedemonios, diz Aristételes, na Politica, que Esparta pereceu
por falta de homens. De fato, a politica de eugenia agressiva, o
treinamento rigoroso do soldado-cidadao, a exigéncia de enfrentar
a guerra para vencer, Oou Mmorrer, sem cair prisioneiro, esses
fatores reduziam sempre mais o nuimero de cidaddos. Essa
reducgdo tornou-se, a cada dia, mais perigosa para a seguranca da
polis, o que pode ser comprovado pela progressiva inclusdo do
perieco e do hilota nas operagcdes de guerra, antes restrita aos
cidadaos. Lembremos agora que, no primeiro pardgrafo,
Xenofonte quer compreender a supremacia e fama de Esparta,
apesar de sua oliganthropia.” O exame da obra de Licurgo como
legislador € que lhe dard a chave para compreender como tal
ascensdo foi possivel, com a cidade esvaziada de homens. Em
todos os aspectos da vida, desde a procriacdo, o legislador
procurou estabelecer regras de vida que, relativamente as dos
outros gregos, eram bem diferentes, e até mesmo contririas as

3 Para a oliganthropia, conferir Aristételes, Politica 1270 a 30-43.
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destes. Regras que o cidaddo aprendeu a obedecer, por obra e
graca de uma rigorosa educagdo publica e coletiva. As
consideragdes do pardgrafo 1iii até o xiii, acerca das
particularidades dos costumes espartanos, associam a figura do
legislador Licurgo a tais mudangas. a essa altura, introduz-se aqui
o tépico da originalidade, ou melhor, da excentricidade dos
espartanos, que ja os préprios gregos reconheciam.™ esse tema
pode ser ampliado, por contraponto com o perfil de Atenas, pdlis
rival de Esparta. Subsidios podem ser recolhidos em Tucidides.
Pela boca dos espartanos, nos discursos do rei Arquedamo (I 80-
85) e do éforo Estelenaidas (I 86); o elogio da politeia ateniense,
na oracdo funebre de Péricles (II 36-42).

A partir do pardgrafo III do cap. I o desenvolvimento que
se segue € apenas o primeiro elemento de uma arquitetdnica mais
ampla, para demonstrar a tese postulada no inicio. Casamento,
procriagdo, educacdo da mulher, iniciagdo da crianca na atividade
fisica, formagdo dos meninos e dos jovens, esses sdo alguns
tépicos explorados pelo a., para construir a imagem de uma po6lis
original e vencedora. Essa imagem afirma-se a partir do pardgrafo
v, que trata da procriagdo.

Na tradi¢do cultural grega a mulher pertence ao dominio
da casa (ofkos), a familia, & procriacdo dos filhos e a fia¢do da Ia.
Vida doméstica e sedentarismo sdo, pois, indissocidveis.
Iconografias de mulheres em trabalho de fiagdo podem ser vistas
nos vasos gregos.” De acordo com a constituicio dos
lacedemonios, convencido de que filhos vigorosos nascem de pais
vigorosos, licurgo concentrou todas as virtudes da mulher na
geracdo de bebés saudaveis. Para garantir que esse objetivo fosse
alcancado a mulher foi equiparada ao homem. Entdo, relega-se a
tecelagem a escravos e, subtraida a vida sedentdria, a jovem
espartana deve cumprir rigoroso programa de exercicios fisicos,
corridas e provas de forca (Const. Lac. 1,4; Licurgo 14; 21;
Platao, Leis 805d-806a). Ora, essa imagem feminina, contrdria a

¥ Na Constituicdo dos Lacedeménios a énfase no cardter excéntrico da vida e
dos costumes espartanos, relativamente aos demais gregos, é recorrente. Boa
parte da estrutura do texto é construida a partir dessa contraposigao.

* Cf. Arte dtica. Lécito de figuras negras (detalhe), 550 a. C. Terracota. New
York. The Metropolitan Museum of Art. Fonte: Charbonneau, Jean et alii. La
Grece Archique (620-480 a.C.). Paris: Gallimard, 1968, p. 86, fig. 92-93.
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tudo o que se via na Grécia, € recolhida em obras de autores de
comédias e tragédias, por Platdo, na Repiiblica e nas Leis (vii 806
a), por Aristételes, na Politica, por oradores dticos, entre outros.
Platdo examina as praticas conhecidas ao seu tempo, comentando
as condicdes em que vivem as mulheres, gregas e ndo gregas. Na
Repiiblica, ao avaliar a conveniéncia da nudez feminina nos
exercicios fisicos, o exemplo a que recorre é a nudez da espartana
classica, afeita a vida fora de casa e a prética de exercicios fisicos.
Diante da jovem ateniense, recolhida ao gineceu, circunscrita a
certos comodos da casa, a espartana, que pratica gindstica ao ar
livre, sem pejo de ficar nua, poderd parecer um escandalo.
Imagens de espartanas corredoras poderdo ser vistas pelos alunos,
com sua curta tinica, 2 mostra pernas musculosas.”® Pecas da
comédia e da tragédia podem ser introduzidas para registrar essa
imagem. Na Lisistrata, de Aristéfanes, temos o exemplo de
Lampito, a espartana atleta que, na assembléia de mulheres
gregas, causa admiracdo as demais, pelo preparo fisico,
musculatura, forca e higidez (76-84); j4 na Andréomaca (597 et
sgs), de Euripides, a nudez da mulher espartana é associado o
despudor’’. Convém introduzir, nesse ponto, algumas reflexdes
sobre a exceléncia (areté) da mulher grega; impde-se um
contraponto com Atenas, de que se depreenda o conceito de
belo/vergonhoso, pelo cédigo social em Esparta. A preocupacio
com a geracdo de criancas sauddveis interfere no regime de
casamento. A possibilidade de um homem deitar-se com a mulher
de outro homem com o consentimento dele, visando a geracdo de
uma prole vigorosa, justifica-se em razdo da saide do corpo
civico. O principio que funda essa tolerancia determina que, em
primeiro lugar vem o interesse do conjunto, a cidade; a ele deve
estar subordinado o interesse de cada um, a parte. Introduz-se
aqui a questdo da participagdo do homem na vida da pdélis, e, com
ela, o tema da liberdade grega. De alto proveito serd a leitura de

36 Cf. Mulher corredora. Laconia. Dodona? Cerca de 530 a.C. Bronze. Atenas.
Museu Arqueolégico Nacional. In: The Art of Greece. Kostas Papaionnou. Harry
N. Abrams, Inc., Publishers, New York, fig. 94.Cf. também atleta espartana.
Corrida de curta distancia. Figura de bronze. Londres. British Museum. In: The
Olympic Games through the ages. Athens. Ekdotike Athenon S.A., 1976, fig. 78.
37 Cf. ainda Euripides, Hécuba 933-934.
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famoso discurso de B. Constant™ excecdo feita a Atenas,
Constant mostra como se associam, na Grécia antiga, liberdade e
soberania, entendida como exercicio do poder social,
prevalecendo, nos tempos modernos, a idéia de liberdade como
ndo impedimento, relativamente ao individuo. E, em Esparta, de
forma exemplar; a exceléncia (areté) define-se como qualidade
politica (Const. Lac.VII 2, X 4-7).

Quanto a formacgdo das criancas (I,1), ver-se-4 que a
distancia entre Esparta e as outras pdleis ndo é menor. E em
varios pontos: nutricdo, indumentdria, vigilancia, praticas
educativas. Regras rigidas disciplinam a vida do infante:
alimentacdo suficiente, mas ndo bastante para saciar a fome.
Espera-se que a necessidade de prover alimentos favorega praticas
de sobrevivéncia, que a preparem para, na necessidade,
especialmente na guerra, prover a sua nutricio.” quanto 2a
indumentédria (vestes e calcado), também € restrita; nada
supérfluo, ou que favoreca o amolecimento. Vigilancia civica
permanente € exercida sobre todos, criancas, jovens, adultos e
velhos. Mas o cuidado com criangas e jovens € prioridade oficial.
Nio € ao pedagogo, como em outras cidades, que Esparta entrega
a superintendéncia deles, mas ao pedénomo, magistrado especial;
em sua auséncia, ao cidadio mais préximo. e todas as regras
visam a higidez e ao fortalecimento do carater.

Um quadro vivo da educacgdo grega pode ser construido a
partir da comédia aristofinica As Nuvens (961-1104). Atente-se
para o embate (agdn) entre argumento justo € o injusto, aquele
defendendo praticas e valores da antiga educacio e, este, da nova,
contemporanea ao poeta. Trata-se ai da educacdo em Atenas, mas
percebe-se, por confronto de textos, as diferencas relativas a
Esparta. Nesta, o sistema de educacido é publico; a paidéia,
encargo da pdlis. Em Atenas, o pai podia encarregar um escravo
doméstico de sua confianca, o pedagogo, para ser o

% De la liberté des Anciens comparée a celle des modernes. In Cours de
Politique constitutionelle ou Collecton des ouvrages publés sur le gouvernement
répresentatif. Ed. Laboulaye, 1872.

¥ E 0 caso da prética do roubo, adotada como prova de agilidade e resisténcia 2
dor, qualidades importantes para a vida na caserna.
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acompanhante do filho, com a tarefa de zelar por seu carater.”
Esse quadro pode ser reforcado por outras fontes, entre as quais
os didlogos Protdgoras (324d-326¢) e Criton, de Platdo (51 d et
sgs). E certo que toda cidade antiga mantinha sob vigilincia os
membros da comunidade; contudo, em Esparta essa funcdo,
oficial, estava sob tutela dos éforos. Nesse contexto, também o
pedonomo estd, ai, submetido ao éforo (Const. Lac. XXIV). Nao é
sem proposito lembrar que nas leis, as criangas, reunidas, na
primeira infancia nos templos, sdo cuidadas por amas, designadas
pela cidade. Nesse ponto, o filésofo estd mais préximo dos
lacedemonios; nada de semelhante havia em Atenas.

Em outras pdleis a crianga alimenta-se sem controle,
protegida, de forma excessiva, das intempéries, e entregue aos
cuidados de escravo; a espartana vive, desde cedo, sob rigorosa
disciplina. O texto de Xenofonte ndo informa se lhe eram
ensinadas as letras, como as demais. mas Plutarco (16) diz que ela
recebia, sim, alguma iniciacdo. Notdvel era o preparo para um
estilo da conversacdo conciso e espirituoso. Esse modo de ser, o
laconismo (Plutarco 19), foi recolhido em ditos espirituosos, pela
tradicdo. Nos quadros de um programa de educagdo integral,
Esparta redobra seus cuidados quando a crianca atinge a
adolescéncia.

O autor da Constituicdo dos Lacedeménios nunca
abandona o paralelo com outras pdleis. Nas consideracOes que se
estendem até o capitulo xiv, tudo o que se refere aos costumes e
instituicOes espartanas, ao casamento, a geracdo, a criacdo e
educagdo de filhos, Xenofonte associa a figura do legislador
Licurgo e a ele atribui a iniciativa dessas préticas e institui¢des.
Tomemos, a titulo de exemplo, um rito de sociabilidade essencial
a vida espartana - a refeicdo comunitdria, que repousa na
obrigacdo de o cidaddo fazer uma refeicdo junto com os demais,
em ambiente coletivo e publico, sob regras de convivéncia bem
estabelecidas.

“* Em iconografias de vagos gregos, tem sido identificada a figura do pedagogo
como acompanhante, em cenas que sugerem ligdes de canto e letras. Cf. cena
escolar. Kylix, pintor Douris. Berlin ocidental. Staatliche Museen. In: The
Olympic Games through the ages. Athens. Ekdotike Athenon S.A., 1976, fig. 15.
Na literatura, cf. Esquines, Contra Timarco 9-10.

122



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

Registra-se, também, nas fontes antigas, a importancia da
classificacdo etdria, da hierarquia e o espirito de submissdo do
educando a um chefe imediato. Confiram-se Aristételes (Politica
VII), as Leis, de Platdo. Nesta, no livro I, o ateniense examina
préticas educativas dos espartanos (gymndsia, syssitia, crupteia, a
cacga), e se detém no exame do repasto coletivo. A partir dessas
fontes, podem ser confrontadas as indicacdes de Xenofonte e
avaliadas as restri¢es platdnicas a paideia dos lacedemonios. Se
a refeicdo comunitdria é essencial ao processo, continuado, de
inclusdo da crianca nos modos de ver, pensar e sentir do futuro
cidadao, funcionava também como um reforco a idéia de que os
comensais formavam uma comunidade de iguais. Regras
rigorosas impunham unanimidade na admissdo de novos
membros; um so voto, contrario, excluia o candidato.

A prética da refeicdo comunitdria deverd ser tratada no
contexto das formas gregas de sociabilidade, entre as quais
também estd sympdsion. mas syssitia associa-se, nas origens, 2
camaradagem viril e guerreira, e, com mais razio, ainda, deve ser
assim compreendida em Esparta (Platdo, Leis I; Aristételes,
Politica VII). Nessa matéria € util consultar o cap. 9 do vol. 1V,
da obra de E. J. Burckhardt, Historia da Cultura Grega € o cap.
VII (0 homem e as formas de sociabilidade. formas sociais e
comensalidade, de Oswyn Murray) de O Homem Grego. Direcdo
de Jean-Pierre Vernant. Trad. de Maria Jorge Vilar de Figueiredo.
Lisboa: Editorial Presenca, 1994.

Para melhor compreender as manobras do exército e seu
estilo de acdo, estuda-se a falange, sua formacdo e importancia
para a arte de guerra. Cabe relembrar a histéria das poleis, a
interdependéncia entre a sua evolugdo politica e a de vdrias
técnicas e formas de combate. Importa acompanhar, por textos e
por imagens, essa ligacdo, conforme a predominancia, nas
origens, da cavalaria e do cavaleiro; no séc. VII a.C., da falange e
da infantaria; no século V a.C., da esquadra e do marinheiro. A
influéncia da falange, como formacdo coletiva, na definicdo dos
ideais civicos é reconhecida por Aristételes (Politica IV 1297 b
16-25).

Sobre a consolidacio do espirito social, Xenofonte
observa que, para garantir obediéncia as leis, Licurgo buscou na
religido os fundamentos da sociabilidade, que institufa (cap.
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XIII). A sua visita a delfos introduz, nesse contexto, o tema da
relacio do homem grego com o divino.*' em consondncia com
esse ponto, o registro, no cap. XIV, do desvio civico
relativamente as leis de Licurgo, introduz, de forma coesa, o
reconhecimento das bases miticas e religiosas do estado. Na
piedade grega esteve, por muito tempo, a seguranca da cidade
antiga. Também ao legislador grego o temor dos deuses pareceu o
principio da sabedoria. O das Leis cuidard de buscar em Delfos,
junto a Apolo, as bén¢dos para o seu ato instituidor. Pois da
ruptura do espirito social resultam o caos e a desarmonia
(acosmia). Em suma, Delfos era a suprema garantia dos
fundamentos da sociabilidade (cosmos).

Oucgam-se também outras vozes acerca da decadéncia de
Esparta. Em Esparta, observa Aristételes, até 6cio era voltado
para préticas de guerra e, no auge da gldria, ela ndo mais sabia
como usufruir a paz (Politica 1269 a 30-1271b 15; 1338
b4;1333b-1334 a). Na mesma linha, confira-se Platao, Repiiblica
548, Leis 688 c. Isocrates realca a for¢a desagregadora do poder.
A seu ver, igualam-se Atenas e Esparta (apds arrebatar a
hegemonia de Atenas), em seus momentos de gldéria e império;
uma vez hegemonicas, cometeram ambas as mesmas violéncias e
os mesmos desatinos (Sobre a Paz 94-104; Panegirico 110-130).

Eis, em suma, pontos importantes que, na Constitui¢do
dos Lacedemoénios, preparam o trabalho de iniciacdo na leitura
dos antigos. O texto é fértil, e o tema, altamente sugestivo.
Excéntrica e bizarra, Esparta foi objeto de curiosidade e
admiracdo, entre os proprios gregos. Talvez a tenham estudado
como a uma realidade que deviam conhecer, para melhor
compreender a si proprios.

Edicoes de obras de Xenofonte:

Xenophontis Scripta Minora. Recognovit Ludovicus Dindorfius.
Editio secunda emendatior. Lipsiae. Teubner, 1883.

4! Para divinizagdo de Licurgo, cf. Gilda Naécia Maciel de Barros, op. cit., p. 37,
nota 17.

124



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

Xenophon - Constitution of the Lacedaemonians. London: Loeb.

Xénophon (Anabase. Econoomique. Banguet — Le la Chasse.
Republique des Lacedemoniens. Republicque des Atheniens).
Traduction nouvelle avec notices et notes par Pierre Chambry.
Paris: Garnier.

Jenofonte. Obras Menores. Hier6n — Agesilao- La Repiiblica de
los Lacedeménios — Los Ingresos Publicos — El Jefe de la
Caballerfa. De la Equitacion. De la Caza. Introducciones,
Traducciones y notas de Orlando Guntinas Tunon. Madrid:
Editorial Gredos, 1984.

Las Constituciones Griegas (La Constitucion de Atenas. La
Repiiblica de los Atenienses. La Repiiblica de los Lacedemonios).
Edicién de Aurelia Ruiz Sola. Madrid: Ediciones Akal, 1987.

Bibliografia citada:

BARROS, G. N. M. de. Sobre a natureza da politeia lacedemonia.
In: Platdo, Rousseau e o Estado Total. Sdo Paulo: T.A. Queiroz,
1995, pp 29-49.

CONSTANT, B. De la liberté des anciens comparée a celle des
modernes. In: Cours de Politique Constitutionelle ou Collecton
des Ouvrages Publés sur le Gouvernement Répresentatif. Ed.
Laboulaye, 1872.

CHARBONNEAU, J. et alii. La Grece Archique (620-480 a.c.).
Paris: Gallimard, 1968.

HAMMOND. The lycurgean reform at Sparta, jhs, Ixxx,1950.
JAEGER, W. Paidéia. Trad. de Artur Parreira. Sao Paulo: Herder.

KOSTAS, P. The art of Greece. Harry N. Abrams, inc.,
Publishers, New York.

MARROU, H.-L.. Historia da Educagcdo na Antiguidade. Trad.
Mario Le6nidas Casanova. Sdo Paulo: E.P.U.-Edusp, 1973.

125



A CONSTITUIGAO DOS LACEDEMONIOS - SEU VALOR HEURISTICO PARA A INICIAGAO NA LEITURA DE TEXTOS ANTIGOS

. Do Conhecimento Historico. Ruy Belo, Lisboa:
Editorial Aster, 1976. (Trad. a partir do original (7°. edicdo),
revista e aumentada — de la Connaissance Historique. Editions
Seuil, 1975)

The Olympic Games through the ages. Athens: Ekdotike
Athenon, 1976.

126



INTELECTUAIS DA IGREJA MEDIEVAL:
AGOSTINHO E TOMAS DE AQUINO#

Terezinha Oliveira

A Igreja cristd constitui-se em uma das principais
instituicdes educativas da Idade Média. Ao voltarmos para o
estudo da Histdria e Filosofia da Educag@o na Idade Média ndo
podemos deixar de considerar o papel fundamental
desempenhado por ela na conservacgdo e difusdo da cultura e, por
conseguinte, na educacdo dessa época. Podemos detectar essa
atividade constante da Igreja por meio dos escritos de seus
intelectuais. Preservou-se uma grande quantidade de obras de
tedricos/tedlogos cristdos que se empenharam justamente em
conservar, transmitir e construir saberes. Dentre esses autores,
destacam-se Agostinho (354-430), Alcuino (735-804), Anselmo
de Bec (1033-1109), Roger Bacon (1214-1294) e Tomds de
Aquino (1225-1274). Esses intelectuais, legitimos representantes
da Igreja e da religido cristd, foram, primordialmente, grandes
mestres que buscaram tenazmente preservar a cultura no Ocidente
medieval.

Desse modo, as obras medievais, consideradas da
perspectiva histérica e ndo do viés do filésofo iluminista®,
mostram-nos, de forma eloqiiente, como a cultura antiga foi
conservada pelo filtro do cristianismo. Com efeito, em suas obras,
os autores cristdos conservaram grande parte do conhecimento
greco-romano. E possivel afirmar, inclusive, que Agostinho foi o
grande leitor e divulgador do pensamento platonico no Ocidente.
Podemos dizer o mesmo de Tomés de Aquino acerca da retomada
do pensamento aristotélico na Europa medieva. Tendo essas
formulacdes por base, nosso objetivo é chamar a atenc¢do para o
fato de que a Igreja catdlica foi, ao longo dos diferentes

“2 Este texto faz parte de uma pesquisa financiada pelo CNPq — PQIL

* Estamos nos referindo as criticas ferinas que os iluministas franceses do
século XVIII teceram a Idade Média e, especialmente, a sua principal
instituicdo, a Igreja. Ainda sobre esta leitura ver nosso artigo A Historiografia
Francesa dos séculos XVIII e XIX: as visdes iluminista e romantica da Idade
Média, especialmente pps. 181 a 185.
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momentos do mundo medieval, a grande guardia do saber e da
cultura greco-romana.

E nosso intuito mostrar que, a0 mesmo tempo em que a
Igreja conseguiu conservar a cultura, ela assimilou esse saber,
utilizando-o segundo seus interesses, imprimindo a sociedade
uma caracteristica propria, atendendo as necessidades dos homens
de entdo. Para isso ¢ importante destacar dois momentos
significativos da atuacdo da Igreja na preservacdo da cultura e na
difusdo de um modo de vida novo. O primeiro, por ocasido das
incursdes ndomades e da dissolucido do Império Romano, quando a
Igreja toma para si, na figura de seus padres e monges, a tarefa de
conservar a vida social, criando igrejas e monastérios para
proteger a populacdo e os ideais cristdos. O segundo, quando os
tedricos da Igreja lutaram pela conservacdo dos valores cristaos
em concomitdncia com o novo modo de vida dos homens
medievais, por ocasido do renascimento do comércio e da criacdo
das universidades. Esses dois momentos sdo importantes para o
mundo medievo e para a Igreja cristd. O primeiro revela o seu
surgimento e o segundo o inicio da dissolu¢do do mundo que ela
ajudara a estruturar. Dois dos maiores autores do medievo,
Agostinho e Tomds de Aquino, expressam nitidamente estes dois
momentos.

O Papel do Cristianismo

No momento em que foram criadas fissuras nas estruturas
das instituicdes romanas e elas ndo possuiam forcas suficientes
para sustentar as relacOes sociais, 0 cristianismo e, em
decorréncia da sua expansdo e institucionalizacdo, a Igreja
catdlica, encontrava adeptos pelo fato de acenar com a
perspectiva de uma vida nova com o desenvolvimento do espirito
e a manutencio da sociedade. Apresentava um mundo organizado
a partir de leis e de hierarquia, situacdo inteiramente distinta da
dissolucdo que havia se instaurado no Império.

Na sociedade civil, nada de governo; a administragio
imperial caiu, a aristocracia senatorial caiu, a
aristocracia municipal caiu; a dissolugdo estava em toda
parte; o poder e a liberdade sdo atingidos pela mesma
esterilidade, pela mesma nulidade.
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[...]

Na sociedade religiosa, ao contrario, manifesta-se um
povo muito animado, um governo ativo. As causas da
anarquia e da tirania sdo numerosas; mas a liberdade é
real e o poder também. Por toda a parte encontram-se e
se desenvolvem os germes e uma atividade popular
muito enérgica e de um governo muito forte. E em uma
palavra, uma sociedade cheia de futuro, de um futuro
agitado, carregado de bem e de mal, mas poderoso e
fecundo (GUIZOT, 1884, v. I, p. 99-100).

As palavras de Guizot a respeito de como se encontravam
as duas sociedades, em fins do século V, no Ocidente, nos dao
uma idéia clara de como a organizagdo da sociedade e o poder
estavam se transferindo das maos das autoridades romanas para as
da Igreja. Na verdade, o autor explicita que a Igreja estava
assumindo a direcdo da sociedade laica ndo porque a houvesse
conquistado ou porque era a mais forte, mas porque o poder laico
romano havia se tornado inoperante diante das relagdes sociais e
dos conflitos latentes promovidos, por um lado, pela crise interna
do Império e, de outro, pelas incursdes ndmades™. A Igreja, por
sua vez, também ndo se encontrava em condicdes muito
superiores as dos romanos. Contudo, apontava um caminho para
os homens naquele momento.

“ Na cléssica obra Les Invasions, Barbares, Riché tece os seguintes comentarios
sobre a situacdo dos segmentos sociais em Roma: “La fin du IV siecle voit
grandir 1’ opposition entre les classes; ceux qui possedent 1 aterre et 1’or le moyen
d’en imposer a I’empereur et d’échapper a la crise économique. Dans leurs
maisons de Rome ou de Milan, dans leurs domaines de plusiers milleurs
d’hectares ils menent une vie heureuse consacrée au sport, aux réceptions
mondaines ou aux travaux intellectuelles. Leurs insouciance et leur egoisme
nous étonne, mais pour eux c’est chose normale.

[...]

En face des possédants végétent les classes inférieures. Non pas simplesment la
plebe romaine sans grands besoin,vivant de la charité des riches et dons du
gouvernement, mais les commercants qui, tout les cinq ans voyaient revenir la
terrible échéance du chrysargire (<<les temps ou la servitude se multiplie, ou les
peres alienent la liberté de leurs enfants, non pour s’enrichir du prix de cette
vente, mais pour le remettre a leurs persécuteurs>>); mais également les paysans
réquisitionnés pour les corvées, les fonctionnaires attendant des moins leur
traitement (RICHE, 1953, p. 30).
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O cristianismo e, por conseguinte, a Igreja, ndo reunia
condi¢Oes para se impor completamente. No momento em que o
Império entrava em decadéncia, por volta do século V, pelo
menos trés sociedades encontravam-se presentes: a sociedade
municipal, dltimo vestigio do Império Romano, a sociedade crista
e a sociedade dos povos ndmades do norte que adentravam o
espaco romano desde alguns séculos. Elas estavam diversamente
organizadas, baseadas em principios distintos. Em decorréncia,
inspiravam nos homens sentimentos diferentes e opostos:
independéncia absoluta ao lado da completa submissao; patronato
militar ao lado da dominagdo eclesidstica; o poder espiritual e o
poder temporal convivendo lado a lado; a0 mesmo tempo, os
canones da Igreja, a legislacdo dos romanos e os costumes dos
povos ndmades estabeleciam normas aos individuos. Para
qualquer lado que se olhasse, sempre se encontrava a coexisténcia
de culturas, de linguas, de condigdes sociais, de idéias e de
costumes muito distintos.

A convivéncia dessas trés sociedades, a dos povos
ndmades, a que restou dos romanos e a do cristianismo, deu
origem ao mundo feudal. Em meio a essas relacOes tdo
conturbadas, nas quais nenhuma das instituicdes ou segmentos
conseguia manter-se fixo, Guizot vislumbrou os elementos que
possibilitaram a constituicio do feudalismo. Essas sociedades
foram, cada uma a seu modo, fundamentais para a construgdo da
civilizagdo moderna.

Entretanto, se cada uma delas deu a sua contribuicao, no
entender de Guizot (1838) foi a religido que estruturou o mundo
feudal. Alids, como destaca, a constituicio da Igreja e a
estruturacdo da sociedade feudal caminharam juntas. Essa
construgdo apenas foi possivel pelo fato de o cristianismo, antes
mesmo da prépria constituicao da Igreja catdlica, aproximar-se do
povo, dando-lhe o alimento fundamental & preservagdo da vida e a
conservacao do espirito.

Durkheim, na obra A Evolugdo Pedagdgica, também
assinala a contribuicdo da Igreja e da doutrina cristd na construgao
do mundo medievo de uma maneira proxima da de Guizot. Para o
socidlogo, esta institui¢do e doutrina novas propiciaram aos povos
germanicos e aos romanos uma possibilidade de vida justamente
porque apregoava a humildade, a pobreza e a simplicidade dos
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costumes. Segundo ele, é exatamente esta proposta que permite
que povos tdo distintos se aproximem e criem novos modos de
vida.

Como puderam sociedades tdo robustas, tdo vigorosas,
tdo transbordantes de vitalidade, submeter-se com tanta
espontaneidade a uma disciplina deprimente que os
mandava, antes de tudo, conter-se, privar-se, renunciar?
Como puderam esses apetites fogosos, impacientes com
qualquer moderacdo e qualquer freio, acomodar-se com
uma doutrina que lhes recomendava, acima de tudo,
comedir-se e limitar-se? [...]

Na verdade, porém, havia um lado pelo qual a doutrina
cristd encontrava-se em perfeita harmonia com as
aspiracdes e a mente das sociedades germanicas. Era por
exceléncia, a religido dos pequenos, dos modestos, dos
pobres, materialmente e espiritualmente pobres.
Exaltava as virtudes da humildade, da mediocridade,
tanto intelectual como material. Apregoava a
simplicidade dos coracdes e das inteligéncias
(DURKHEIM, 2002, p. 27).

Da perspectiva dos dois autores, com o0s quais
concordamos, os padres cristdos aproximaram-se do povo
fornecendo-lhes ndo somente protecdo fisica contra a dissolugdo
que imperava na sociedade, mas, fundamentalmente,
estabelecendo principios de conduta moral e religiosa. Estes
principios se tornaram a ética para a construcdo da nova
sociedade. Nesta época, os homens da Igreja procuravam mostrar
aos individuos que era possivel viver e sobreviver por outros
meios que ndo a violéncia. Os sermdes e as homilias divulgadas
por esses padres buscavam transmitir principios de civilidade.
Nos seus sermdes, Agostinho afirmava que os males provenientes
das migragdes ndmades que assolavam o mundo romano ndo
estavam relacionados a vontade do Deus cristdo, mas a prépria
conduta dos romanos. A vida de santo Hildrio € outro exemplo da
proximidade do cristianismo com o povo. Santo Hildrio
trabalhava junto com o povo para prover a sua subsisténcia e, ao
mesmo tempo, oferecer palavras de conforto. Ensinava aos
homens principios que pudessem desenvolver neles outras
necessidades, além daquelas relacionadas a sobrevivéncia fisica.
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Em contrapartida, o segmento dominante romano
abdicava cada vez mais do seu papel de dirigente da sociedade.
Nao que tivesse abandonado as ‘coisas do espirito’, como observa
Guizot (1838). Ele se isolava cada vez mais em suas
propriedades, abandonando suas fun¢des sociais. Seus membros
continuavam lendo, redigindo e encenando pegas teatrais, mas
nio estavam préximos do povo. Nao lhe davam exemplos de
comportamento. Em virtude disso, deixaram um espaco vazio que
foi, lentamente, ocupado pela Igreja. A funcio de dire¢do passara
paulatinamente para esta instituicdo. Ao assumir esse lugar junto
ao povo no momento de destruicio do mundo romano, a Igreja
cristd ocupa um lugar de destaque no desenvolvimento dos
homens ao longo da Idade Média, na conservacdo das leis
romanas, na conservagdo das obras do mundo antigo. Ao assim
proceder, a Igreja contribui decisivamente para a educacio
medieval.

Apés essas breves consideracdes sobre as condigdes
histéricas que legitimaram a Igreja no papel de institui¢do
‘governante’ no inicio da Idade Média, analisemos as obras de
dois dos grandes representantes da Igreja ao longo do medievo,
Agostinho no século V e Tomds de Aquino no século XIII. Esses
dois tedricos, intelectuais nos seus tempos histéricos, viveram e
expressaram O pensamento Cristio em momentos cruciais a
histéria da Igreja. O primeiro, foi o grande mestre e difusor das
ideais cristdos na Primeira Idade Média. Agostinho, profundo
conhecedor do pensamento greco-latino, apropriou-se destes
conhecimentos e fundiu-os a doutrina cristd, criando, assim, as
bases para o nascimento da filosofia cristd. Tomads, por seu turno,
viveu e vivenciou um momento novo no horizonte cristao,
momento em que as relacdes sociais ja assumiam sua forma
citadina, na qual as leis civis tinham certa autonomia em relagdo
ao direito canbnico e o poder politico ji se encontrava
desvinculado da Igreja. Tomds de Aquino € a esséncia do novo no
pensamento cristdo, pois pertence a uma das Ordens Mendicantes
do século XIII, a dos Dominicanos.

Desse modo, a escolha destes dois grandes intelectuais
ndo foi alheia as condi¢des do préprio movimento da Igreja. Ao
contrdrio, buscamos analisar a atuacdo destes homens dentro de
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cendrios especificos e vitais para compreensdo do pensamento
medieval cristdo.

Agostinho

A nosso ver, a grande preocupacdo desse mestre cristao
reside em encontrar caminhos para organizar a sociedade. Com
efeito, o cendrio que se apresenta a sua época €, de um lado, de
destruicdo das leis e dos costumes romanos e, de outro, da
presenca dos povos ndmades, com seus costumes bastante
distintos daqueles dos romanos. Diante desse cendrio, as obras de
Agostinho tornam-se fundamentais para a formacdo da sociedade
que entdo emergia. Suas obras revelam uma preocupagdo com a
formacao das pessoas, com questdes referentes a razao humana e,
evidentemente, com a difusdo do cristianismo. Um dos exemplos
marcantes dos objetivos desse representante da filosofia e do
cristianismo € sua obra De Magistro. Nela, o bispo de Hipona
trata, entre outras coisas, do sentido da palavra na vida dos
homens. Para ele, a fala é absolutamente tudo, pois é ela que
permite ensinar e aprender. Partindo do principio que a
linguagem, portanto, a palavra, é o grande instrumento da
aprendizagem, Agostinho mostra a necessidade de se conhecer o
sentido e o significado dos termos para que a pergunta e a
resposta possam significar ensino e aprendizagem.

Agostinho

Que te pareces que pretendemos fazer quando falamos?
Adeodato

Pelo que de momento me ocorre, ou ensinar ou aprender.
Agostinho

Vejo uma dessas duas coisas e concordo; com efeito, é
evidente que quando falamos queremos ensinar; porém
como aprender?

Adeodato

Mas, entdo, de que maneira pensas que se possa
aprender, sendo perguntando?

Agostinho

Ainda neste caso, creio que sé uma coisa queremos:
ensinar. Pois, dize-me interrogas por outro motivo a nio
ser para ensinar o queres aquele a quem perguntas?
Adeodato
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Dizes a verdade.

Agostinho

Vés portanto que com o falar ndo nos propomos senio
ensinar

[...] (AGOSTINHO, De Magistro, cap. 1, § 1).

A fala, portanto, a linguagem, é o recurso primeiro do
ensino. Pela palavra ensinamos e aprendemos. Também € pela
palavra que recordamos, de acordo com Agostinho. A memdria é,
assim, um instrumento da linguagem para se ensinar o outro.

Agostinho

Ha todavia, creio, certa maneira de ensinar pela
recordagdo, maneira sem dudvida valiosa, como se
demonstrard nesta nossa conversagdo. Mas, se tu pensas
que ndo aprendemos quando recordamos ou que ndo
ensina aquele que recorda, eu ndo me oponho; e desde ja
declaro que o fim da palavra é duplo: ou para ensinar ou
para suscitar recordagdes nos outros ou em nds mesmos;
[...] (AGOSTINHO, De Magistro, cap. 1, § 1).

Do seu ponto de vista, a recordagdo é também uma forma
de se ensinar. A memoria e as palavras se complementam no
processo de ensino e da aprendizagem “[...] assim, com as
palavras nada mais fazemos do que chamar a atengdo; entretanto,
a memoria, a que as palavras aderem, em as agitando, faz com
que venham a mente as coisas, das quais as palavras sdo sinais”
(AGOSTINHO, De Magistro, cap. 1, § 2).

Desse modo, para Agostinho as palavras expressam o que
h4 de conhecimento no homem. Sdo as palavras que expressam
nossas lembrancas, que expressam nossos desejos, nossos sonhos.
Embora sejam sinais, como se expressa o bispo de Hipona, as

: 45
palavras nos permitem sermos pessoas .

* No que diz respeito a importancia da lembranga, portanto, da meméria para o
ensino e a linguagem vale lembrar que a memorizagio foi a maneira de ensinar
presente nas escolas gregas e no mundo medieval. Esse recurso constitui,
também, um dos elementos fundamentais do método escoldstico. Um dos
maiores exemplos do uso da memoria, na Idade Média, é a de Boécio (480-
524/25) que, na prisdo, vale-se de sua memoria para escrever o seu didlogo com
a filosofia, que constitui em uma das obras mais lidas no medievo. “E, mal dirigi
o olhar a ela, reconheci minha antiga nutriz, que desde a adolescéncia
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O conhecimento, o ensino e a linguagem sdo questdes que
acompanham, de maneira freqiiente, os escritos de Agostinho. Ao
tratar, em outra obra, da questio: o pecado vem do livre-arbitrio?
Agostinho novamente valoriza o papel da instru¢do na vida dos
homens. Do seu ponto de vista, a instru¢do é o caminho para os
homens praticarem o bem a partir da sua escolha ou de seu livre-
arbitrio. O mal ndo decorre da instru¢do, mas da sua falta. O que,
porém, mostra-se evidente “[...] é que a instrucdo sempre” € um
bem, visto que tal termo deriva do verbo “instruir”
(AGOSTINHO, Livre-Arbitrio, cap. 1, § 2).

Suas consideragdes acerca da instru¢do ndo sdo, por
conseguinte, feitas no abstrato. Seu ponto de partida € entender
porque os homens, dotados de razdo, logo, do livre-arbitrio, sdo
capazes de praticar o mal. Indubitavelmente, em Agostinho a
razao estd pautada no cristianismo, que se tornava, no século V, o
fundamento tedrico da sociedade. Ainda nessa obra, Agostinho
debate a questdo do livre-arbitrio sob diversos aspectos. Em uma
das passagens mais significativas observa que somente uma
sociedade que possui o livre-arbitrio para praticar o bem pode
eleger seus magistrados:

Ag: Logo, quando um povo for de costumes moderados
e dignos, guardido diligente da utilidade publica, a ponto
de cada um preferir o bem comum ao seu interesse
particular, ndo seria justo ao dito povo poder promulgar
uma lei que lhe permitisse nomear para si magistrados
encarregados de administrar os seus negécios, isto é, os
negocios puiblicos?

Ev: Seria muito justo, sem duvida.

Ag: Contudo, no caso de esse mesmo povo ir caindo aos
poucos, depravando-se, e caso ponha o seu interesse
particular acima do interesse ptblico, e vier a vender o
seu sufragio livre, por dinheiro? Além do mais,

freqiientava a minha mente:era a Filosofia”. Boécio, no didlogo, indaga a
Filosofia porque ela o visitara na prisdo, ao que ela responde “[...] a Filosofia
ndo ¢ licito deixar caminhando sozinho um discipulo seu. [...] Achas que esta é a
primeira vez que a Sabedoria se confronta com os perigos e as mds acdes dos
homens? [...] (BOECIO, Consolagdo ..., Liv. 1, cap. 6).
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corrompido por aqueles que ambicionam as honras,
confiar o governo a homens malvados e criminosos, ndo
seria justo — caso ainda se encontrasse um s6 homem de
bem, revestido de influéncia excepcional — que esse
homem tirasse do povo a faculdade de poder distribuir as
honras, para depositar a decisdo nas mios de alguns
poucos cidaddos honestos ou mesmo de um s6 que
fosse?

Ag: FEis, pois, duas leis que parecem estar em
contradi¢do entre si. Uma delas confere ao povo o poder
de eleger seus magistrados; a outra recusa-lhe essa
prerrogativa. E a segunda lei mostra-se expressa em tais
moldes que as duas ndo podem de modo algum coexistir
juntas, na mesma cidade. Assim sendo, haveriamos de
dizer que uma delas € injusta e ndo deveria ter sido
promulgada?

Ev: De modo algum.

Ag: Denominemos, pois, se o quiseres, de temporal a
essa lei que a principio é justa, entretanto, conforme as
circunstancias dos tempos, pode ser mudada, em
injustica (AGOSTINHO, Livre-Arbitrio, cap. 6, § 14).

Na verdade, ao tratar do livre-arbitrio, Agostinho afirma
ndo existir uma verdade ou uma lei geral e Unica para todos os
homens. Uma lei pode ser praticada pelos homens em um dado
contexto e pode ser perfeitamente justa e esta pautada na razio
dos homens. Essa mesma lei pode tornar-se injusta e estar fora da
razao se as condigdes sociais dessa mesma sociedade se
alterarem. Do seu ponto de vista, a tnica verdade justa, racional e
eterna € a lei de Deus. Todas as acdes humanas devem, pois, estar
pautadas no livre-arbitrio®, na instrucdo, para que essas acdes
possam ser alteradas segundo as mudangas ocorridas na vida dos
homens.

Essa mesma percep¢do das agdes humanas e da verdade
divina aparece na Cidade de Deus. Nela, Agostinho propde um

“ H4 que considerar uma diferenca essencial entre a concepgdo de livre-arbitrio
em Agostinho e em Tomas de Aquino. Para o primeiro, o livre-arbitrio existe no
homem a partir da infusdo de Deus no intelecto humano. Para o segundo, Deus
criou o homem e o intelecto humano, mas ¢ o homem que define as suas
escolhas, portanto, o livre-arbitrio é uma vontade de natureza humana e

independe da infusdo divina.
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modelo de vida terrena para que os homens possam chegar ao
céu. Mais uma vez, o bispo de Hipona nio fala em abstrato.
Antes, pelo contrdrio, trata os homens em uma situagd@o histérica
particular.

A mesma questio permanece na ordem do dia. A
necessidade de os homens compreenderem que precisam crer em
algo que esteja além do aspecto material da sua vida. Agostinho
coloca, mais uma vez, a questdo do livre-arbitrio. Os homens
podem fazer parte de uma mesma sociedade; eles podem viver as
mesmas tragédias. No entanto, podem agir e reagir de forma
distinta, segundo a razdo e a formacao de cada um.

Do ponto de vista de Agostinho, acreditar que existe Deus
e que Ele pode conduzir os homens no caminho da justica
significa ter em si a razdo, pois somente essa crenga consegue
coibir as agdes conduzidas, em geral, pela forca, como ocorre
entre os povos ndmades e romanos, sem suas instituicdes.
Agostinho chega a uma mixima importante para a nossa época:
os homens, cristios ou ndo-cristdos, sao homens. No entanto,
somente aqueles que se converteram ao cristianismo conseguem
ter o livre-arbitrio; os demais sdo conduzidos pela for¢ca de seus
costumes. Exatamente por isso afirma que mexer no lodo ou no
ungiiento é ato de mexer, mas, do lodo sai a putrefacdo e do
ungiiento o perfume. Eis as questdes postas na ordem do dia no
século V. Niao se trata, portanto, de considerar simplistamente
Agostinho um mero defensor do cristianismo. Trata-se, acima de
tudo, de entendé-lo como um mestre/tedrico que diante da
degradacdo moral de sua época procura tragar caminhos a ela.

Tomas de Aquino

Tomds de Aquino, do mesmo modo que Agostinho,
também buscava solugdes para as questdes de sua época. Ha que
se ressaltar que o momento vivido por Aquino, século XIII, talvez
nido seja tdo conturbado quanto o de Agostinho. Todavia, a
histdria registra nessa época grandes transformacdes e mudancas
sociais.

O desenvolvimento do sistema feudal, ao organizar e
sistematizar a vida no interior dos feudos, ao propiciar aos
homens, ainda que de forma fragil, certa paz, permitiu que novas
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relacdes surgissem em seu interior. Essas novas condigOes, ao
promover inovagles técnicas, ao propiciar O aumento
demogréfico, ao realizar, nos castelos, torneios e encontros,
produziram nas pessoas, lentamente, certa polidez e um desejo de
usufruir cada vez mais de uma maior comodidade de vida. Ndo
queremos com isso dizer que os homens feudais viviam na mais
perfeita harmonia, paz e felicidade. Ao contrdrio, ao lermos os
documentos e relatos da época verificamos a existéncia de acdes
violentas praticadas tanto pelos senhores quanto por seus servos.
No entanto, o que queremos destacar é que os homens
principiavam a criar costumes distintos daqueles das hordas
ndmades, que saqueavam e pilhavam o Ocidente desde fins do
século III da era crista.

Um dos momentos mais  significativos do
desenvolvimento da civilizacdo entre os homens feudais consiste
na realizacdo das primeiras cruzadas, em torno do século XI. A
organizacdo, sob o comando da Igreja, das primeiras cruzadas
possibilitou um grande desenvolvimento nas relacdes humanas.
Pela primeira vez, apds séculos de grande isolamento, o Ocidente
entra novamente em contato com o Oriente. Esse contato, a
primeira vista somente religioso, altera a vida feudal. Em
primeiro lugar, verifica-se que o Oriente ndo era o local da
perdicdo, como até entdo colocara a Igreja. Ao contrério, havia
nele muita riqueza a ser extorquida e muito conhecimento a ser
obtido, além de costumes diferentes que colocavam em xeque as
verdades estabelecidas pela Igreja.

Desde os fins do século XI, por ocasido dos escritos de
Anselmo de Bec, verificamos uma nova construgdo do
pensamento cristdo. Instado por seus pares, no mosteiro, Anselmo
discute a existéncia de Deus por meio da razio®’.

47 Esta discussdo realizada por Anselmo é tdo rica e inovadora que leva muitos
autores a considera-lo o pai da Escoldstica. Uma das questdes mais candentes
em Anselmo € a discussdo feita no Monoldgio, no qual ele demonstra que o
nada ndo existe, portanto Deus existe é o criador de todas as coisas. Assim,
percebe-se Deus em cada uma das coisas existentes. “Se, portanto, alguma coisa
foi feita do nada, o nada é a causa daquilo que foi produzido. Mas, se de algum
modo aquilo que néo possui existéncia pode oferecer ajuda a algo para transitar
ao ser? E se o nada ndo pode oferecer ajuda, como persuadir a alguém que
alguma coisa consegue originar-se do nada? De que modo persuadi-lo? Mais
ainda. O nada ou é alguma coisa ou ndo é nenhuma. Se é alguma coisa, entdo
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O horizonte dos homens, da mesma forma que eles
préprios, ndo podia mais ser explicado somente a luz da criacio
divina. O comércio, as cidades, o proprio feudo, apresentavam
novos caminhos aos homens, distintos do apontado pela Igreja até
entao.

Em funcdo dessa nova realidade, os homens passam a
buscar novas formas de entendimento (e até mesmo justificativas)
que pudessem explicar as relagdes feudais. Com efeito, as novas
relagcdes sociais que principiavam a existir nas cidades exigiam de
seus tedricos outras explicagdes, além da de Deus como provedor
de todas as coisas.

A partir desse ponto e em decorréncia das recém-criadas
exigéncias humanas verificamos o surgimento de uma nova forma
de ensino da escolastica e de uma nova dialética. Os tedricos, a
partir de Anselmo de Bec, possuem uma nova caracteristica: eles
buscam, nas relacdes humanas, as explicagdes para a vida.
Entretanto, isso ndo quer dizer que estavam deixando de acreditar
e de viver o mundo da Igreja. Continuaram como homens da
Igreja, mas com algo novo que os distingue dos seus
predecessores. Com efeito, o mundo material que os circundava,
baseado nas trocas e no comércio, que produzia transformacgdes
que os historiadores da Idade Média (Pirenne, 1939; Le Goff,
1991), geralmente, denominam de revolucdo urbana e colocava
novas questdes. Isto dava as suas formulagdes uma nova
configuragdo. E nesse novo cendrio que surgem os escritos de
Tomds de Aquino.

Este autor ¢ um marco teérico do mundo medieval. Ele
procurou investigar, no interior da Igreja, como o homem
pensava, como o homem desenvolvia sua razdo, como era a
natureza cosmoldgica do universo, como as plantas existiam,
quais as diferengas fundamentais existentes entre os objetos da
natureza. Uma das questdes mais caras a Tomds de Aquino era

tudo o que saiu do nada foi feito de algo. Mas, ao contrério, se ndo é nenhuma
coisa, fica incompreensivel como algo possa ser feito do nada, que é caréncia de
tudo: do nada, nada se origina, como séi [sic] dizer-se comumente. Donde se
conclui que tudo aquilo que foi feito recebeu a origem de algo, pois uma coisa é
feita de algo ou do nada. Pense, entdo, o nada como sendo alguma coisa ou
nenhuma, porém fica evidente que tudo o que foi feito origina-se de algo
(ANSELMO, Monolaogio, cap. VIII).
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explicar e justificar porque os homens eram considerados a
imagem de Deus. De fato, se todos os elementos e animais
existentes no Universo eram criaturas de Deus, porque somente o
homem fora criado a sua imagem e semelhanca?

Essa indagacdo torna-se um dos pontos fulcrais de
investigacdo do Aquinate. Trata-se de um dos elementos em que
ele mais busca apoio em Aristételes para formular sua teoria. Para
o doutor Angélico, o homem ¢é a semelhanca de Deus porque
possui a razao, por conseguinte, o intelecto. De que maneira o
homem expressaria essa razdo e o desenvolvimento de intelecto?
Segundo Steenberghen, isso ocorria no homem por meio da
consciéncia e da capacidade cognitiva existente em cada ser.

Para Santo Tomds, la conciencia humana es una
conciencia abierta sobre un mundo que subsiste
independiente de esta misma conciencia; por la
sensacion, el sujeto cognoscente estd en contacto
inmediato con la realidad misma, sin intermediario
consciente; la actividad intelectual se ejerce en estrecha
conexion con la sensacién, los conceptos abstraidos del
dato sensible son representaciones auténticas, aunque no
adecuadas, de la realidad concreta; y el juicio, que los
restituye a la realidad, completa la constitucién de un
conocimiento verdadero y cierto de esta realidad. Los
sentidos son infalibles en la aprehensiéon de su objeto
propio, la inteligencia lo es igualmente en la aprehension
de las esencias y en la afirmacién de los primeros
principios, e particular del principio de no contradiccion,
que es la ley suprema del pensamiento
(STEENBERGHEN, 1956, p. 75).

O intelecto humano, a capacidade de sentir a realidade
cotidiana ndo s6 das coisas materiais, mas também as percepcoes,
pelo intelecto, das coisas ndo sentidas e imateriais, fazem com
que o homem seja um ser superior a tudo que existe na natureza.
Trata-se, portanto, de um ser préximo da perfeicdo. O intelecto e
a capacidade cognitiva fazem, entdo, que o homem se aproxime
de Deus. Além disso, Tomds de Aquino destaca um outro aspecto
no homem que o torna um ser quase perfeito: trata-se da
capacidade do uso da palavra. Exatamente porque o homem

N

consegue se expressar € se comunicar racionalmente a medida
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que usa o intelecto e a fala, ele pode aproximar-se da forma
perfeita de Deus. Logo, pode ser expressdo de sua imagem.

A idéia de que o homem € a imagem e a semelhanca de
Deus faz com que Tomds também se inquiete com a defini¢do de
sdbio. Do seu ponto de vista, somente pode ser considerado sdbio
aquele que indaga pelas questdes mais gerais do Universo, aquele
que busca entender os fendomenos da natureza e das relacdes
humanas. Assim, sédbio ndo é somente aquele que conhece, mas
aquele que busca, pela sua sabedoria, ensinar aos outros como
deve ser o comportamento do homem. Sébio, portanto, € aquele
que permite aos outros também se aproximarem da perfeicdo.
Para Aquino, o fato de o homem ser sdbio por possuir o intelecto
cognitivo e agente, por possui a linguagem, faz com que o mesmo
também procure estabelecer um modo de vida que conduza a
todos para o bem viver. Exatamente porque é possivel essa ‘quase
perfeicdo’ do e no homem que Tomds se volta para a questao do
governante.

Ao discutir o papel do governante em seu texto sobre Do
Reino ou do Governo dos Principes ao Rei de Chipre, Tomés
destaca que o papel do governante deve voltar-se para a formacao
de individuos “virtuosos” que permitam um estado de bem
comum na sociedade. Assim, cabe ao governante estabelecer leis
que eduquem e levem os homens a agirem de forma que seja
possivel um bom estado social.

Para Aquino, as leis, ao respeitarem a privacidade dos
suditos, ndo conseguem coibir todos os vicios, mas elas precisam
impedir os vicios mais graves que perturbem o estado de bem
comum geral.

A preocupacdo primeira de Tomds de Aquino, ao destacar
a necessidade de um governante, é estabelecer um bom
ordenamento das coisas terrenas. Precisamos, no entanto,
considerar a andlise do Aquinate dentro das condi¢des sociais que
imperavam e incidiam sobre o comportamento dos homens no
século XIII. Uma das principais questdes que precisam ser
observadas € a prépria situacdo em que se encontravam o0s
diferentes segmentos sociais. Ndo podemos nos esquecer que,
nesse momento, verificamos um processo bastante peculiar no
interior das relacOes feudais. Ao mesmo tempo em que as
relacdes e as leis locais ainda eram estabelecidas e respondiam as
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necessidades particulares, ja se percebia novas relacdes, bastante
complexas, baseadas em um poder centralizado na figura do
principe e que respondiam as atividades do comércio e das
cidades.

A defesa de Aquino do governo unico ndo pode, por
conseguinte, ser compreendida como uma defesa da monarquia
absolutista, até porque, historicamente, ainda ndo existiam
condicdes que propiciassem a existéncia desse sistema de
governo. Essa proposta de governo deve ser vista com 0 mesmo
olhar que ¢ dirigido as demais questdes tratadas por ele, ou seja,
como uma anélise tedrica sobre a esséncia das coisas humanas.

Precisamente por isso, ao tratar, na Suma Teologica, do
Governo Divino, ele volta-se para as questOes referentes ao
governo do mundo. Ao analisar a afirmacdo de que o mundo nao
é governado por algo, Aquino responde:

E préprio deles (os homens) conhecer a razio do fim, e
daquilo que é para o fim. [...] Por isso, assim como o
movimento da flecha em dire¢io a um fim determinado
evidencia que é dirigida por alguém que conhece, assim
também o curso correto das coisas naturais que carecem
de conhecimento manifesta claramente que o mundo é
governado por uma razio (TOMAS DE AQUINO, Suma
Teologica, L. 11, q.103, a. 1).

Do ponto de vista do mestre Tomds, na medida em que os
homens sido capazes de discernir suas acdes e colocar nelas
sempre um proposito, € indubitdvel que exista no mundo uma
direcdo que conduza as agdes a um fim. A essa consciéncia das
acoes e de seus propoésitos, Aquino chama de razdo. Trata-se,
pois, de uma das questdes essenciais do doutor Angélico: a razio
humana conduz necessariamente a formacdo do intelecto,
permitindo, assim, que os homens se tornem a imagem e
semelhanca de Deus.

Essa mesma razdo que leva a formacdo do intelecto
humano faz com que esse autor observe que os homens somente
conseguem sobreviver se viverem em comunidade. Nessa
comunidade, por sua vez, sé se pode assegurar o bem comum se
houver alguém que governe ou administre todos (TOMAS DE
AQUINO, 1995). Para Tomads, é impossivel qualquer sociedade
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sem a existéncia de um governo. Ao citar Salomdo, observa que a
falta de governo faz os povos perecerem. Na verdade, tendo
diante de si os conflitos no seio da classe dos senhores feudais;
entre os senhores e seus vassalos; entre os senhores e oS
habitantes dos burgos, que passavam a reivindicar,
insistentemente, o direito de liberdade das comunas e do
comércio, Aquino percebe a preméncia de um novo modelo de
governo, agora fundado em uma Unica pessoa, ou seja, na figura
do rei.

Este governante, denominado de rei por Aquino, deve
administrar as questdes de toda uma cidade ou de um povo para
que possa estabelecer o bem comum de todos. Verificamos, mais
uma vez, as fissuras sociais de sua época. O governo proposto por
Aquino ndo pode governar alguns poucos, como os senhores
feudais, mas o povo como um todo. Aquino coloca, inclusive, que
este rei deve saber governar um pais. Desse modo, o governante
do Aquinate ndo € aquele suserano que responde pelos conflitos e
acdes de uma pequena comunidade. Ao contrdrio, é aquele que
sabe conduzir uma multiddo. As questdes do século XIII ndo sdo
passiveis de serem resolvidas pelos poderes locais e pessoais, mas
por um poder geral.

Ao acompanharmos as consideracdes do Aquinate acerca
do governo observamos existir em sua andlise uma grande
coeréncia. Em primeiro lugar, ele mostra existir algo que governe
os homens, ou seja, os homens possuem a razdo. Em segundo,
observa como deve ser esse governo, comparando oS povos ao
corpo humano, mostrando existir um eixo ou um centro que
comanda os movimentos dos membros. Por conseguinte, para
existir uma sociedade (cidade, ou nagdo) € preciso que se
estabeleca um dnico governo, tal como a cabega ou o coracdo dos
seres humanos, que € o rei. Do seu ponto de vista, o rei deve ndo
apenas ser o Unico a governar, mas, igualmente, deve ter como
preocupacdo geral e central propiciar o bem comum a todos. Eis a
imagem de rei que o Tomds esboga na Suma Teoldgica:

Deve-se dizer que o mundo é governado por um tnico.
Dado que o fim do governo do mundo é o bem por
esséncia, o que € o melhor, é necessario que o governo
do mundo seja o melhor. Ora, o melhor governo € aquele
exercido por meio de um unico, e a razio disso reside no
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fato de que o governo nada mais é do que a condugio
dos governados para o fim, que é um bem. A unidade
pertence a razdo da bondade, como Boécio prova ao
mostrar que, como todas as coisas desejam o bem, por
isso mesmo desejam a unidade, sem a qual ndo podem
existir; pois uma coisa s6 existe na medida mesma que é
una. [...] Assim, o que é uno por si pode ser causa de
unidade de uma maneira bem mais adequada e melhor
do que muitos juntos. Portanto, a multiddo é mais bem
governada por um s6 do que por varios. — De onde se
conclui que o governo do mundo, que é o melhor, é obra
de um tnico governante. E o que diz o Filésofo no livro
XII da Metafisica: “Os entes ndo querem ser mal
governados; nem a pluralidade de comando é um bem;
logo um tnico principe” (TOMAS DE AQUINO, L. II,
g.- 103, a. 3).

Ao tracar o perfil de como deveria ser o rei tnico, Tom4s
propde um modelo de sociedade em que as diferencas ndo
conduzam a destruicdo e a guerra, mas a unidade social. Ao
observar que o governo de um unico principe é capaz de produzir
a paz e o bem comum, ele propde a possibilidade de uma
administracdo que estabeleca a unidade entre os diferentes
segmentos sociais que se encontram em conflito, entre os feudos e
as cidades. Nao podemos nos esquecer, inclusive, que esse autor,
além de ser um grande “quadro” da Igreja, foi também um dos
maiores mestres da Universidade de Paris. Vivenciava, portanto,
de perto os grandes conflitos deflagrados pelos diferentes
segmentos sociais em cena.

Um outro aspecto que deve ser observado na defesa que
Aquino faz do rei dnico € a freqiiéncia com que retoma os grandes
classicos da filosofia, inclusive da pagd, para legitimar sua teoria.
Um dos monumentos mais lembrado é Aristételes. As concepgdes
de razdo, de governo, de politica e de sociedade que pautam a sua
teoria de governo Unico estido fundadas nas concepcdes de homem
e de politica de Aristételes. Na passagem mencionada, Aquino
introduz Boécio e Aristételes (384-322 a. C.) para legitimar sua
imagem de principe tnico. Com efeito, Tomdas conseguiu aliar as
concepgoes teoldgicas de seu tempo a filosofia cldssica. Embora
homem da Igreja, uniu o conhecimento dos pagidos aos do
cristianismo.
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Segundo Grabmann, ao teorizar sobre o Estado, Aquino
consegue em uma mesma doutrina sintetizar o pensamento de
Agostinho e Aristételes. Ainda de acordo com esse estudioso, a
concepcido do Aquinate de governo inspira-se em uma sociedade
e em um governo terreno nos moldes do governo celeste, ou seja,
Deus. Ao mesmo tempo, apresenta um homem moral, ético, um
animal social, nos moldes dos principios aristotélicos, ou seja,
aquele homem que ndo vive s6, mas que pertence a familia, a
comunidade e ao Estado. Tomds de Aquino considera o governo
da perspectiva dos conflitos e das angustias dos homens do século
XIII, ou seja, alia as doutrinas teoldgicas as filoséficas. Consegue
mostrar aos homens uma forma de governo que poderia, sem
abandonar os preceitos religiosos, fundar-se na razdo humana, na
concepcdo politica de Aristételes, apaziguar os animos e o0s
espiritos dos homens feudais e dos homens que estavam se
tornando burgueses.

Em suma, foi nosso intuito mostrar que a Igreja e dois de
seus maiores pensadores expressaram um determinado caminho
para a sociedade na Idade Meédia. Precisamente por isso,
influenciaram sobremaneira na educacdo dos homens da época.
Nao se trata, portanto, de exaltar ou condenar a instituicdo social
que mais marcou esse periodo, mas de entender que ela somente
ocupou esse papel por ser a Unica instituicdo que se encontrava
em condi¢des para realizar esse feito histdrico.
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AS \/ISITAQOES ECLESIASTICAS
DO SECULO XVI E AS SUAS FONTES

Peter Johann Mainka

Introducao

Por volta de 1500, melhor dizendo no periodo entre 1450
e 1550, o mundo medieval chegou ao seu fim e, a0 mesmo tempo,
nasceu o mundo moderno. Todas as dreas da vida humana
sofreram alteracOes e mudangas como mostram o0s seguintes
exemplos: O pensamento pré-capitalista comecou a caracterizar
as atividades econdOmicas, substituindo a aspiracdo medieval a
sustentar toda a comunidade, pela ambi¢do do lucro e maximiza-
lo. A unidade cristd ocidental foi desfeita, produzindo uma
variedade de confissdes religiosas e igrejas, cada uma marcada
por sua prépria doutrina, organizacdo e hierarquia. Finalmente, o
Estado comegou a se tornar o monstro de Leviatd, como o
filésofo inglés Thomas Hobbes (1588-1679) deveria chamar o
Deus mortal, isto € o Estado, aumentando enormemente as suas
funcdes e competéncias, estendendo-se também a drea espiritual e
ao campo religioso (MAINKA, 2007, p. 11-14).

Devido a todas estas mudangas profundas, especialmente
como consequéncia da Reforma, as relagdes entre Estado e igreja
foram de novo definidas. Quanto a Reforma protestante, o ano de
1525 pode ser considerado uma linha diviséria. Nesse ano, o
periodo da Reforma no stricto senso chegou ao seu fim, periodo
que o préprio Martinho Lutero (1483-1546) havia iniciado com a
publicacdo ou, possivelmente, com a afixacdo simbdlica das
famosas 95 Teses contra as indulgéncias na porta da igreja do
castelo em Wittemberg, no dia 31 de outubro de 1517. Até 1525,
a Reforma havia sido um movimento popular e comunitdrio, a
partir dai, a Reforma comecou a ser dirigida pelas autoridades
seculares, seja pelos magistrados das cidades imperiais, seja pelos
principes territoriais, os quais haviam derrotado, de forma
sangrenta, os camponeses rebeldes. A Reforma comunitéria
(Gemeindereformation) ou seja a “Reforma a partir de baixo”, se
tornou a Reforma dos principes (Fiirstenreformation) ou seja, a
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“Reforma a partir de cima”, e com ela as autoridades seculares
aumentaram a sua influéncia sobre as suas igrejas territoriais
(BLICKLE, 1987; HAMM, 1993).

Iniciou-se a era da confessionalizacdo, quando se
formaram, organizaram e consolidaram, quase paralelamente e
mais ou menos a0 mesmo tempo, as confissdes e igrejas no Sacro
Império Romano-Germéanico e na Europa. Neste periodo se
realizaram, portanto, a confessionalizac¢do luterana (especialmente
apds a Dieta de Espira de 1526), a confessionalizag¢do catdlica
(especialmente apds o Concilio de Trento, realizado entre 1545 e
1563) e a confessionalizacdo calvinista, a assim chamada
“Segunda Reforma”, quando na segunda metade do século XVI e
no inicio do século XVII, especialmente na Alemanha, alguns
territérios luteranos se transformaram em territorios calvinistas.
Essa época na qual se formaram as grandes igrejas, se
estendeu até meados do século XVII, quando, em 1648, a
Paz de Vestfdlia po6s fim a Guerra dos Trinta Anos (1618-
1648) (EHRENPREIS/LOTZ-HEUMANN, 2002;
SCHINDLING/ZIEGLER (Org.), 1989-1997).

Um dos instrumentos mais efetivos no processo de
confessionalizacdo era a ‘visitacdo’ ou seja, a visita de uma
comissdo as pardquias, a fim de controlar e fiscalizar a vida
eclesidstica e social nas comunidades. Os relatérios finais destas
visitagdes representam uma fonte valiosa tanto para a histéria da
igreja quanto para a histéria da educacgdo. Este tipo de fonte deve
ser apresentada mais especificamente.

A génese das igrejas territoriais protestantes

Mesmo que a Dieta de Worms, em 1521, tenha decretado
a perseguicdo e proscricdo de Martinho Lutero assim como dos
seus adeptos e partiddrios, o assim chamado Edito de Worms ndo
pode ser executado contra a oposi¢do das corporagdes imperiais,
que simpatizavam, em parte, com a nova doutrina. Sob essas
condicdes ndo foi possivel chegar a uma decisao definitiva quanto
a questdo religiosa. Os alicerces tradicionais da igreja antiga
foram abalados, novos fundamentos teoldgicos e juridicos gerais
ainda nio haviam sido construidos. A igreja antiga, isto € catdlica
e com isso romana-universal, foi questionada. Uma nova igreja
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seja evangélica ou protestante, ainda ndo existia. Aquele
momento histdrico foi caracterizado pela indecisao e incerteza.

Sob estas condi¢des, Fernando de Habsburgo (1503-
1564), o irmdo mais jovem do imperador Carlos V (1500-1558) e
regente durante a auséncia dele, e as corporacdes imperiais
consentiram na Dieta de Espira de 1526 num compromisso
provisdrio. Até a realizacdo de um concilio geral ou nacional,
cada uma das corporacdes imperiais deveria agir quanto ao Edito
de Worms, como pudesse justificar-se perante Deus e perante o
imperador. Nenhum dos dois lados quis, portanto, abandonar a
sua posi¢do, arriscar o status quo ou consentir numa solugdo
definitiva. A conclusd@o imperial em Espira permitiu aos dois
lados a sua prépria interpretacdo. As corporagdes imperiais
catdlicas defenderam a perspectiva catdlica sem quaisquer
restricdes, como se a Reforma ndo houvesse acontecido, e as
corporagdes imperiais, que simpatizavam com o pensamento da
Reforma, interpretaram a decisdo de Espira como uma permissao
para realizar reformas fundamentais na igreja, isto € quanto a
doutrina, a liturgia e & organizacdo — também e especialmente no
sentido da Reforma protestante.

Com isso, a conclusdo de Espira abriu caminho para o
estabelecimento, em cada um dos territorios aderentes a Reforma,
de uma igreja com base na teologia luterana. Devido a falta de
autoridades eclesidsticas que pudessem justificar e dirigir estas
reformas — pois os antigos direitos episcopais ndo mais eram
reconhecidos nesses territérios — competiram aos soberanos
territoriais direitos especiais na construcio das igrejas com base
na Reforma, os assim chamados iura circa sacra, isto é,
principalmente, o direito de determinar as formas externas dessas
igrejas. Com isso, a Dieta de Espira se tornou o ponto de partida
para o regime soberano territorial sobre a igreja evangélica
(evangelisches landesherrliches Kirchenregiment). No futuro, os
soberanos territoriais protestantes aumentariam bastante a
influéncia sobre as igrejas dos seus territorios. Trata-se de uma
tendéncia geral naquela época, provocada pela génese do Estado
pré-moderno e o enorme crescimento das suas funcdes e
atingindo também os territérios catdlicos (SCHNABEL-
SCHULE, 2006, p. 101-108 e p. 153-164).
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Ap6s as experiéncias da Guerra dos camponeses € as
lutas teoldgicas com Thomas Miintzer (1489/90-1525), o préprio
Martinho Lutero abandonou o seu conceito original de um
sacerdécio geral e do principio comunitdrio e aceitou o aumento
da influéncia das autoridades seculares sobre a igreja. Convicto de
que o fim do mundo, ou seja, o Juizo Final estaria iminente, ele
reconheceu,  provisoriamente, 0s  soberanos  territoriais
protestantes como ‘episcopados supremos’ (summi episcopi) ou
‘bispos de emergéncia’ (Notbischofe). Nesse sentido, aos
soberanos ndo somente competiam oS iura circa sacra, mas
também os iura in sacris, isto é, o poder espiritual, a competéncia
de decretar a doutrina teoldgica e de exercer a jurisdicao espiritual
(KLUETING, 2007, p. 182-196).

A sua tarefa principal, no entanto, foi estabelecer a
organizacdo institucional da igreja. Os primeiros passos nessa
direcdo foram feitos em cidades como Zurique, Constanca e
Nurembergue, entre outras, entdo na Prussia, territério localizado
no nordeste da Europa, o qual havia sido transformado, em 1525,
de um Estado eclesidstico dominado pela Ordem Teutdnica num
Ducado secular (RABE, 1989, p. 366s.), no qual foi construida a
primeira igreja evang€lica num territério extenso. Mais
importante, porém, para a histéria do Protestantismo do que o
exemplo da Prussia que ndo pertencia ao Sacro Império Romano-
Germanico, foram as transformacdes no ambito religioso do
Eleitorado da Saxdnia, o qual se transformou, sob a direta
observacdo de Martinho Lutero, no exemplo modelar do
Protestantismo alemao, influenciando todos os outros Estados
territoriais ~ protestantes no Império Romano-Germanico
(SCHNABEL-SCHULE, 2006, p. 161-164).

Nesse processo de transformacdo ndo somente da igreja
saxOnica, mas também de toda a vida social, cabia ao instrumento
das visitagdes uma importincia extraordindria.

As visitacoes nos Tempos Medievais
O instrumento das visitacdes remonta a antiga obrigacdo
dos bispos de visitar suas pardquias, as primeiras visitacdes sao

provadas em meados do século IV, ou seja, nos fins da
Antiguidade, quando a posi¢do dos bispos havia sido consolidada.
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Nos Tempos Medievais da primeira fase, os poderes eclesidsticos
e seculares trabalharam, estreitamente, juntos, assim as comissdes
de visitacdo revisaram tanto as questdes espirituais quanto os
assuntos seculares. No decorrer dos séculos, as duas areas
comecaram a se separar; consequentemente, comissdes proprias
assumiram a partir do fim do século IX, a fiscalizacdo das
questdes da igreja. No periodo entre o século XII e o fim dos
Tempos Medievais, a importincia do instituto de visitagdo
diminuiu bastante, mesmo que uma multiplicidade de decretos
papais e regulamentos concilidrios e sinodais tenham tentado
regular a atuacdo das visitagdes. Devido ao grande nimero de
privilégios e excecdes para os institutos e corporagdes da igreja, a
competéncia dos bispos de executar visitagdes foi bastante
restringida. Além disso, os bispos secularizados e mais
interessados em divertir-se ou nos seus rendimentos do que na
cura pastoral ndo mais puderam ou quiseram exercer a sua
obrigacdo antiga de visitar e fiscalizar as suas pardquias. Essa
tarefa foi confiada aos cargos subordinados como abades, priores,
vigdrios ou arquidiaconos, o objetivo principal das visitagdes
havia mudado também; as visitagdes ndo mais objetivaram
melhorar a cura pastoral, mas sim, serviram a interesses fiscais
(LANG, 2002, p. 302s.)

As autoridades seculares concorreram, mais e mais, pelo
controle sobre a igreja e suas institui¢des, ainda mais apds a
eclosdo da Reforma, quando as posi¢des teoldgicas diferentes
foram discutidas, violentamente, sem que uma solucdo definitiva
destas lutas se esbogasse. Uma situacdo semelhante se encontrava
no Eleitorado da Saxonia.

A primeira visitacdo no Eleitorado de Saxonia

Mesmo que o Principe Eleitor da Saxonia, Frederico III
(1463-1525), chamado o Sébio, tenha apoiado o seu sudito
Martinho Lutero e protegido a Reforma até a sua morte, ele ndo
havia realizado “‘uma reorganizacdo da igreja com uma confissao
undnime, uma liturgia uniforme e uma hierarquia consequente”
(RABE, 1989, p. 360). Somente no leito mortudrio, em maio de
1525, Frederico tomou a Santa Ceia sob os elementos de pdo e de
vinho, mas uma organizacdo “evangélica” da igreja no seu Estado

151



AS VISITAGOES ECLESIASTICAS DO SECULO XVI E AS SUAS FONTES

ainda ndo existia. A conclusdo da Dieta de Espira, de 1526, deu
novos impulsos a constru¢do de novas estruturas eclesidsticas.
Nesse processo de construgdo, as visitacdes tiveram um papel
muito importante (LANG, 2002, p. 304).

Entre as diversas iniciativas de realizar visitacdes,
destaca-se a proposta de Nicolau Hausmann, paroco da cidade de
Zwickau, feita em maio de 1525. A proposta dele foi retomada,
finalmente, por Lutero, o qual solicitou, no dia 22 de novembro
de 1526, oficialmente, junto ao Principe Eleitor Jodo (1468-
1532), chamado o Constante, o irmido mais jovem de Frederico e
sucessor dele a partir de 1525, a realizacdo de uma visitacdo as
pardquias e as escolas sob a dire¢cdo do soberano. Lutero
valorizava a autoridade secular no processo reformatdrio,
especialmente porque nas regides do Sacro Imperio Romano-
Germanico voltadas para a Reforma, os antigos direitos dos
bispos ndo mais eram aceitos (BURKHARDT, 2002, p. 86-95).

Em fevereiro (22) de 1527, o Principe Eleitor Jodo
ordenou uma ‘visitacao das igrejas e escolas’ no seu territério — a
primeira visitacdo deste tipo no Sacro Império. Jodo nomeou a
seguinte comissdo, constituida por um conselheiro nobre (Johann
de Planitz), um jurista burgués (Hieronymus Schurff) e dois
te6logos, a saber Asmus de Haubitz e Felipe Melanchthon. O
soberano deu, no verdo de 1527, a comissdo uma instrucao geral,
especificada, porém, para as respectivas condi¢cdes de cada
distrito. Com base nisso, a comissao deveria percorrer entre 1527
e 1530 por todo o territério saxOnico e examinar, junto com as
autoridades eclesidsticas e seculares locais, as condi¢cdes das
igrejas e escolas em cada local. Os visitadores deveriam observar
a pregacdo da Palavra de Deus, o culto, a cura pastoral e a
liturgia, a conduta do sacerdote e do professor, assim como o
espaco fisico, o equipamento e a situagdo financeira na paréquia.
A comissdo realizou, com base num questiondrio fixo,
interrogacdes em cada paréquia € anotou as respostas num
protocolo (SEHLING (Ed.), 1902).

Ap6s os primeiros distritos terem sido visitados, surgiram
questdes e dividas, que resultaram em novas instrucdes, dadas
pelo Principe Eleitor Jodo ainda em 1527 (p. 142-149) e,
finalmente, na “Instrucdo para os visitadores aos parocos no
Eleitorado da Saxo6nia” (Unterricht der Visitatoren an die
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Pfarrherren im Kurfiirstentum Sachsen) (SEHLING (Ed.), 1902,
p. 149-174), escrita pelo humanista, pedagogo e te6logo Felipe
Melanchthon (1497-1560). Esta se tornou a instrucdo mais
importante e mais influente no processo de génese das igrejas
protestantes territoriais para o futuro (SEHLING (Ed.), 1902, p.
33-36).

A ““Instrucio para os visitadores” (1528)

Felipe Melanchthon havia esbocado a “Instru¢do para os
visitadores” no ano de 1527, com base nas experiéncias das
primeiras visitagdes, a publicacdo, porém, se realizou somente no
marco (22) de 1528. O prefacio (SEHLING (Ed.), 1902, p. 149-
151) foi escrito pelo préprio Lutero, o protagonista da Reforma
(DEFREYN, 2005, p. 45-51).

Lutero apontou nele, que os exemplos do Antigo e do
Novo Testamento mostravam, de modo claro, que a visitacdo das
paréquias cristds por homens sdbios e hdbeis “eram uma obra
divina e salvatéria” (SEHLING (Ed.), 1902, p. 149-151). Apés os
lideres da igreja catdlica terem descuidado dos seus deveres de
visitacdo, as autoridades seculares, ordenadas por Deus, deveriam
assumir essa tarefa e nomear pessoas capazes como visitadores.
No caso da Saxonia, foi o Principe Eleitor Jodo que chamou a
comissdo visitadora. Segundo Lutero, todos os resultados das
visitagdes deveriam ser publicados, “a fim de que o mundo possa
ver que a igreja evangélica ndo estava atuando nos cantos € na
escuriddo, mas sim queria procurar, de maneira alegre e segura, a
luz” (SEHLING (Ed.), 1902, p. 150). Esses relatos dos visitadores
ao soberano ndo deveriam ser considerados, na opinido de Lutero,
“como ordens rigorosas ..., mas sim como relatos histdricos ou
historias, além disso como testemunho e confissdo da nossa fé”
(SEHLING (Ed.), 1902, p. 151). Lutero estava convicto de que
todos os pérocos aderentes ao Evangelho e interessados no
consenso € na unanimidade, aceitariam as visitacdes e as suas
ordens. Mesmo que os soberanos ndo tivessem o direito a
governar em questdes eclesidsticas, coube a eles, como
autoridades seculares evitar a discordia, a génese de quadrilhas e
a rebelido entre os suditos.
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Seguem as instrucdes de Melanchthon para os visitadores
(SEHLING (Ed.), 1902, p. 151-174), os capitulos tratam da
doutrina, dos dez mandamentos, da oracdo cristd ortodoxa, da
tristeza, do sacramento do batismo, do sacramento da Eucaristia,
da peniténcia cristd ortodoxa, da confissdo cristd ortodoxa, da
satisfacdo cristd ortodoxa pelo pecado, da ordem eclesidstica
humana, das questdes matrimoniais, do livre arbitrio, da liberdade
cristd, dos turcos, dos exercicios cotidianos na igreja, da
excomunhio cristd ortodoxa, da ordenacdo dos superintendentes
e, finalmente, das escolas, especialmente da primeira, segunda e
terceira turma.

Sobre a relagdo estreita entre a religido e a educacdo,
Melanchthon assinalou: “Os pregadores devem também exortar as
pessoas a enviar os seus filhos para a escola a fim de criar pessoas
hdbeis a ensinar na igreja e governar fora dela. Pois alguns
consideram suficiente para um pregador que ele possa ler em
alemdo, mas isso seria uma ilusdo perniciosa. Pois, quem deveria
ensinar outros, tem que ter grande experi€ncia e decéncia
especial. Para obté-la, € preciso aprender por muito tempo e desde
pequeno. “ (SEHLING (Ed.), 1902, p. 170).

As visitacoes e a génese da igreja protestante territorial

Esta instrucdo formou a base para a reorganizacio
fundamental e sistemdtica das questdes religiosas no Eleitorado
da Saxonia, executada pelas visitacdes regulares nos anos
seguintes, anunciadas por Jodo no dia 6 de setembro de 1528
(SEHLING (Ed.), 1902, p. 174s.). Mesmo que o pensamento da
Reforma tenha se disseminado por todo o territério saxdnico e
tenha resultado em modificacdes do culto, ainda havia, como o
Principe Eleitor anotou, muitos defeitos nas pardquias. Por causa
disso, seria necessdrio, enviar comissOes, compostas por
conselheiros e eruditos a fim de registrar esses defeitos. Ao todo,
seis distritos foram visitados, a partir de outubro de 1528, por
comissOes diferentes.

Entre os participantes destas seis comissdes estavam o
préprio Martinho Lutero, Felipe Melanchthon, o jurista e te6logo
Justus Jonas (1493-1555), professor e reitor na Universidade de
Erfurt, mais tarde professor na Universidade de Wittenberg,
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tradutor dos escritos latinos de Lutero e Melanchthon para o
alemdao e, acima de tudo, confidente de Lutero, e Georg
Burckhardt (1484-1545), chamado Spalatinus, humanista e
te6logo, que havia influenciado o Principe Eleitor da Saxonia,
Fréderico III, a favor de Lutero e da Refoma. Os visitadores
foram, portanto, pessoas importantes e influentes, que langaram
os fundamentos da nova igreja. Seguiram outras visitagdes no
século XVI, continuando e aprofundando a Reforma nos
territérios saxonicos. Visitacdes se realizaram, por exemplo, nos
anos de 1533, 1554, 1562 e 1569 (SEHLING (Ed.), 1902).

Uma multiddo de ordenagdes e instrucdes (SEHLING
(Ed.), 1902) criou as estruturas da nova igreja quanto a
constituicio, organizacdo e hierarquia. Primeiro, as comissdes de
visitacdo mantiveram a responsabilidade pelo distrito que haviam
visitado, depois, em 1533, foi estabelecido o oficio de
superintendente, o qual deveria fiscalizar os pdrocos num
determinado distrito, e finalmente, em 1561 e 1569, surgiu o
consistdrio eclésidstico como reparticdo administrativa da igreja
territorial sob o controle do soberano. Paralelamente a formacio
das estruturas externas, a nova doutrina teolégica foi inculcada no
povo e seus costumes religiosos, sua religiosidade e sua
mentalidade foram remodelados. No decorrer desse processo de
confessionalizagdo, toda a vida social foi disciplinada e regulada,
segundo as normas da Reforma e as exigéncias do Estado; igreja e
Estado estavam entrelagados, naquela época, inseparavelmente.

Seguindo o exemplo das primeiras visitacdes na Saxonia,
visitacOes similares se realizaram jia logo também em outros
territérios protestantes como, por exemplo, no Ducado de
Braunschweig-Liineburg (1526/27), em Hesse (1528), no
Marquesado de Brandenburg-Ansbach (1528) (SCHORNBAUM
(Ed.), 1928), assim como nos territérios pertencentes as cidades
imperiais de Estrasburgo e Ulm. As visitacdes das igrejas e
escolas iam registrando as condi¢des reais quanto a doutrina e a fé
e corrigindo os defeitos no sentido da Reforma (RABE, 1989, p.
368; SCHMIDT, 1992, p. 9).
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As visitacoes pos-tridentinas

No Aambito da igreja catdlica, o  processo
confessionalizador intensificou-se, especialmente apds o fim do
Concilio de Trento (1545-1563). Os decretos do concilio
prescreveram que os bispos, cujas competéncias foram
fortalecidas, deveriam visitar regularmente as suas pardquias.
Assim, os bispos foram autorizados executar as visitagdes,
mesmo que houvesse oposicdo e resisténcia. As visitacOes se
tornaram o instrumento mais importante para eliminar todos os
defeitos doutrinais e materiais encontrados nas pardquias, para
realizar os decretos do Concilio de Trento e para estabelecer,
assim, a igreja catdlica renovada e consolidada com base nos
dogmas, entdo claramente definidos. Também nos territérios
catdlicos, a importancia e a influéncia do Estado aumentou,
notavelmente (LANG, 1984; LANG, 2002, p. 304).

Viérias atas de visitagOes realizadas em territérios
catdlicos na época pds-tridentina, estdo publicadas. Por exemplo,
os protocolos da primeira visitacdo pds-tridentina no Eleitorado
eclesidstico de Colonia de 1569 (FRANZEN (Ed.), 1960) ou o
relatorio final da visitagdo de 1576 no capitulo rural (Landkapitel)
de Dettelbach, localizado na diocese de Wiirzburg, (HOFMANN
(Ed.), 1977). Protocolos de visitagdo de outras regides ja foram
explorados e pesquisados sob perspectivas diferentes. Vdrias
pesquisas focalizaram a questdo da renovacgdo catdlica a partir do
Concilio de Trento (ZEEDEN/MOLITOR (Org.), 1977; MEIER,
1977, Becker, 1989 ou LANG, 1990). Outras pesquisas destacam
o clero (KANDLER, 1993) ou a religiosidade popular (LANG,
1994 e LANG, 2002).

O papel do Estado pré-moderno

As visitagOes, tanto protestantes quanto catdlicas,
surtiram somente éxitos, quando foram realizadas com base numa
burocracia efetiva que formava a base imprescindivel para as
visitacdes (LANG, 2002, p. 304-306). A partir do fim da Idade
Média, os soberanos territoriais ampliaram o seu aparato
administrativo. Processos administrativos comecaram a ser
realizados de maneira escrita. Direitos e privilégios, transmitidos

156



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

até entdo de maneira oral, foram também afixados de modo
escrito. Os soberanos territoriais tentaram estruturar os seus
territorios de maneira racional e eficiente, ¢ embasaram o seu
dominio numa multiplicidade de leis escritas. Nasceu um sistema
administrativo de controle de cima para baixo. Nos territdrios
protestantes o Estado e a igreja colaboraram, estreitamente, e
foram entrelacados, insepardvelmente. O processo de
burocratizacdo, no sentido de uniformizacdo e de clareza,
abrangeu também os territdrios catdlicos.

O instrumento das visitacdes, que forneceu dados
concretos sobre as condi¢des locais as instancias superiores,
consolidou a igreja, aumentando o poder e a autoridade daquele
que estava no seu topo. Quem determinava as visitagdes, possuia
0 governo e os direitos de soberania; nos territdrios protestantes
foi o soberano territorial. Nos territrios catdlicos foi o bispo,
fortalecido pelo Concilio de Trento e que imp0s o seu direito de
visitar contra a resisténcia dos abades, priores e ordens
eclesidsticas, ainda mais quando o bispo era, a0 mesmo tempo,
também o soberano territorial. Quando ndo, como no Ducado da
Baviera ou no Arquiducado da Austria, os bispos tinham que
respeitar a vontade das autoridades seculares.

No final das contas, os Estados pré-modernos nascentes
aumentaram bastante as suas competéncias e os seus poderes,
pondo as normas e regras, assim como os exemplos e modelos,
que deveriam ser executados para baixo, até as comunidades
locais. A religiosidade e a cultura populares dos camponeses,
relacionadas com idéias mdgicas, encontraram-se em Oposi¢ao
com estes modelos de cima e foram estigmatizados como
supersticdo, crimes ou maus costumes. “Porque as visitagcdes
eclesiasticas foram utilizadas, intensivamente, a fim de descobrir
fenémenos incriminados da cultura popular, os protocolos de
visitacdo fazem parte das fontes mais importantes sobre a sua
pesquisa” (LANG, 2002, p. 306).

A realizacio das visitacoes
Distinguem-se visitacdes centrais

(Mittelpunktvisitationen), visitagdes viajantes (Visitationsreisen),
visitagcdes combinadas desses dois tipos, e, finalmente, visitacdes
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especiais, enviadas a fim de fiscalizar pessoas suspeitas ou
pardquias problemadticas (LANG, 2002, p. 307-309).

No caso das visitacdes centrais, todos os sacerdotes de
um determinado distrito eram convocados a um lugar, onde eram
questionados, sem que os visitadores pudessem examinar as suas
respostas. As vezes, os sacerdotes tinham que percorrer longos
caminhos, até chegar ao seu destino, especialmente, quando se
tratava de um territério grande ou de uma diocese inteira. No caso
da viagem de visitacdo, a comissdo visitadora observava e
examinava, diretamente, as condicdes de uma pardquia,
questionando o pardco ou os paroquianos. No caso de visitagcdes
regulares ou anunciadas, o pdroco podia se preparar para a
visitacdo apresentando a sua pardquia melhor do que ela estava.
Por outro lado, os visitadores sabiam disso e poderiam evitar ser
enganados, por exemplo pelos interrogatdrios individuais.

As atas de visitacao

As atas de visitacdo podem ser classificadas, segundo o
critério da sua génese, em trés grupos (LANG, 2002, p. 309-311):

1. as atas, que nasceram da preparacdo de uma visitagdo como
tratados sobre visitacdes, leis, decretos referentes a realizagdo,
instrucdes para os visitadores, interrogatérios e ordens de
visitacdo — todos eles contendo, em regra geral, somente
informacdes gerais.

2. as atas, que nasceram durante a realizacdo de uma visitagdo, a
saber, os protocolos de visitacdo, contendo o maior nimero de
informacdes especificas sobre as pardquias visitadas. Em regra
geral, o protocolo contém o nome do lugar visitado, a data, os
itens do questiondrio e as anotagdes referentes dos visitadores. Os
primeiros relatérios, porém, eram pouco uniformes, porque o0s
visitadores tenderam a destacar aquilo que haviam estranhado ou
havia parecido muito importante, deixando todos os outros itens
de lado.

3. as atas, que nasceram apds uma visitacdo, a saber, além de
contas, resumos € levantamentos estatisticos, repreensdes e
sentencas, a fim de remediar os defeitos encontrados.
Acrescentam-se atas secunddrias como contas de igreja, listas de

158



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

rendimentos e impostos ou inventérios do equipamento da igreja.
As vezes encontram-se correspondéncias, entre aquele que
ordenou a visitacdo e os representantes do poder eclesidstico e
secular atingidos pela visita¢do, ou pedidos, memorias e queixas
de parocos ou paréquianos, dirigidos aos visitadores. Listas com
nomes de pessoas que haviam violado as normas e regras, sao
raras. Esse grupo de atas contém somente informacdes sobre
aspectos da visitacdo, destacando os defeitos e anomalias e
negligenciando o estado normal.

H4 um projeto cientifico para registrar as atas de visitacao
eclesidstica e que encontram-se em arquivos alemies; no entanto
foram publicados trés volumes que inventariam as atas referentes
as visitagdes tanto catdlicas como protestantes, encontradas nos
arquivos de Hesse e de Baden-Wiirttemberg (ZEEDEN (Ed.),
1982-87).

Os protocolos de visitacao

As informagdes contidas nos protocolos de visitacdo sdo
multiplas (LANG, 2002, p. 311-314). Consta, por exemplo, o
nimero dos fiéis e das filiais em cada pardquia, assim, podemos
ter uma nogdo da sua extensdo e, com isso, da distincia, que cada
paroquiano tinha que percorrer, para chegar a igreja. Na
perspectiva dos visitadores vemos as instalagdes fisicas da
paréquia e, especialmente, os seus defeitos: o cemitério, os muros
em volta dele com porta e casa mortudria; a igreja (porta, chio,
janelas, teto) e a sua instalag@o (pia batismal, pia da dgua benta,
tabernaculo, calice e outros utensilios eclesiasticos, vestimentas
littrgicas, livros de missa). Com base nos protocolos de visitacio
sabemos quais eram as construcdes e instalagdes fisicas numa
paréquia dos Tempos Modernos. Podemos concluir como elas
deveriam ser segundo as convic¢des dos visitadores e como elas
eram na realidade das paréquias. Quanto as igrejas protestantes,
os protocolos de visitagdo relatam o fato estranho, de que nelas
encontram-se, frequentemente, ainda pinturas e esculturas de
santos — tudo isso, que deveria ser removido desde os primérdios
da Reforma.

Quanto ao pessoal nas pardquias, os protocolos de
visitagdo continham muitas criticas e queixas referentes a conduta
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de vida, assim como aos atos oficiais (LANG, 2002, p. 314-319).
A inclinagdo frequente dos sacerdotes para o dlcool resultou na
negligencia da cura pastoral, mesmo que as missas nos domingos
fossem ditas mais ou menos regularmente. O exame dos
visitadores se referiu a administracdo dos sacramentos, aos
sermdes, aos fundamentos teoldgicos das igrejas e também a
biblioteca do pdroco. Na formagdo dos sacerdotes percebeu-se
grandes falhas, especialmente quanto aos conhecimentos de latim.
Por outro lado, também os comportamentos e os costumes dos
paroquianos foram observados e examinados; na maioria das
vezes, eles ndo correspondiam as normas eclesidsticas.

Com respeito a tudo isso, portanto, os protocolos de
visitacdo registraram uma multiplicidade de falhas e defeitos,
demonstrando que a realidade histérica era muito distante da
normalidade ou do ideal, representados, geralmente, nas fontes
normativas como leis, decretos e outras prescri¢cdes oficiais.

As visitacoes e a educacao

Os protocolos de visitagdo contém uma multiplicidade de
informacdes indiretas sobre a questdo da educacdo. Contudo,
alguns itens dos questiondrios referem-se, diretamente, ao ensino
e as escolas, aos alunos e aos professores. Na visitacdo, que o
magistrado da cidade imperial de Nurembergue realizou no anos
de 1560 e 1561 pelo seu territério rural, por exemplo, os
visitadores fizeram as seguintes perguntas aos professores: 1.
Quantos alunos tém ? Quais sdo as leituras nas escolas ? Foram
realizados os exames trimestrais ? Existe concordia e boa
colaboracdo entre eles e os parocos? No decorrer da visitacdo, os
visitadores deveriam exortar os professores, para que eles
atendessem, pelo lado do ensino, também o canto na igreja, para
que eles intimassem os alunos a visitar a instru¢do de catecismo,
para que eles disciplinassem os alunos, sem aplicar puni¢des
inadequadas e para que eles instruissem os alunos na gramdtica e
na musica, sem exagerar. Além disso, os professores deveriam
providenciar que os alunos aprendessem a escrever de maneira
legivel e a falar, de maneira lenta e pronunciada (HIRSCHMANN
(Ed.), 1994).
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Esse exemplo de uma visitacdo, ordenada pela cidade
imperial de Nurembergue, demonstra, convincentemente, o
grande valor dos protocolos de visitacdo também para a histdria
da educacio.

Conclusao

No inicio dos Tempos Modernos, o antigo instrumento
das visitacdes foi retomado no lado protestante e no lado catélico
e teve um papel muito importante no processo complexo de
confessionalizagdo, o qual atingiu o Estado e a sociedade, a igreja
e a religiosidade e também a 4rea da educacdo (LANG, 1984;
LANG, 1997).

Comissdes de visitacdo, ordenadas pelos soberanos
protestantes ou pelos bispos da igreja antiga, percorreram 0s
territérios e fiscalizaram as condicdes concretas nas respetivas
pardquias. Os visitadores examinaram as instalagOes fisicas, o
pessoal na igreja e na escola quanto a formacao e conduta de vida,
toda a vida eclesidstica e social, assim como a qualidade da escola
e do ensino no local. Além disso, os protocolos de visitacdo
informam, enquanto sao avaliados de maneira cuidadosa e critica,
sobre relagdes juridicas e questdes econdmicas, sobre o cotidiano
e os costumes, sobre atitudes e mentalidades dos homens, sejam
catdlicos, sejam protestantes, no século XVI (BURKHARDT,
2002, p. 90-92). O valor informativo deste tipo de fonte € duplo :
os protocolos de visitacdo ndo somente apresentam as condicdes
reais de vida nas comunidades, mas, revelam também os
interesses das autoridades eclesidsticas e seculares, que
comecaram a pretender disciplinar, normatizar e uniformizar, de
modo ideal, a vida dos seus suditos. Esse processo de
transformacdo, caracterizado pelas lutas entre a tradicdo e as
novas idéias, demorou mais do que um século e chegou ao seu
fim, mais ou menos, em meados do século XVII, quando os
fundamentos das confissdes e igrejas haviam se consolidado. As
visitacOes e as seguintes sancdes colaboraram nesse processo
e "efetuaram uma assimilacdo das condi¢des (reais) as idéias das
direcdes de igreja" (LANG, 2002, p. 313).
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ESCREVER A EDUCAGAO COLONIAL:
SEPARAR, REUNIR E TRANSFORMAR DOCUMENTOS

Paulo de Assuncao

Peter Burke, na obra A escrita da Historia, discute a
dificuldade em reconhecer os limites do conhecimento e da
razdo, questionando assim a historiografia e sua capacidade de
organizar e explicar o mundo. As possibilidades de descricao
sdo inimeras, em fun¢do das escalas diferentes e do fendmeno
social e sua dimensdo, bem como da quantidade de informacgdo
disponivel, principalmente nas sociedades contemporaneas.
Neste sentido, segundo o autor:

[...] o principal problema ¢é sempre aquele
estabelecido de forma extraordinariamente iluminada
por Foucault: o problema da selecdo, a partir da
variacdo de significados alternativos possiveis, que
um sistema de classificagio dominante deve impor;
sem mencionar aquela selecio de informacgido que
podemos chamar de autoprotetora (sic), que nos
permite dar significado ao mundo e funcionar de
modo eficaz. A quantidade e a qualidade de tal
informagdo ndo €, entretanto, socialmente uniforme, e
por isso € necessdrio examinar-se a pluralidade de
formas de racionalidade limitada que atua na
realidade particular em observacdo. (1992, p. 149-
150)*

A diversidade de trabalhos de estudos sobre a presenca
jesuitica no Brasil, nos ultimos anos, revela que o periodo
colonial permite ainda um amplo campo de estudos sobre o
assunto. Os trabalhos historiograficos evidenciam cada vez mais
as diferentes opg¢Oes de correntes tedricas, de recortes, pontos de
observacdo, de escala por parte do historiador, dentre vdrios
aspectos, sobre a atuacdo dos religiosos. O conjunto de leituras e

“ BURKE, Peter. A escrita da histéria, p. 149 e 150. Ver também: VEYNE,
Paul. Como se escreve a historia. Brasilia: UNB, 1992 e BURKE, Peter. O que é
historia cultural? Rio de Janeiro: Zahar, 2005.
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de contraposicio de opinides revela o processo de
amadurecimento da historiografia na busca da compreensido da
dindmica da Companhia de Jesus dentro do sistema colonial
portugueés.

Em 1838 foi criado o Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro, IHGB, que teria como missdo construir uma reflexao
sobre a histéria do Brasil, dando inicio a uma produgdo
historiografica consistente e fundamental para a nacdo e que
conquistou ressondncia fundamental até 1920.

Nesse movimento surge o notério trabalho de Carl
Friedrich Phillip Von Martius, Como se deve escrever a historia
do Brasil, de 1844.% Este estudioso entendia que a historiografia
deveria discutir a histéria brasileira, considerando o papel do
portugués como elemento definidor da conquista e a contribui¢do
indigena e negra no processo histérico. Tal condicdo levava os
historiadores a estudarem e questionarem qual teria sido o papel
dos religiosos da Companhia de Jesus nas terras brasilicas.

Com a criagdo do Instituto Histérico e Geografico e
Brasileiro tem inicio uma leitura historiografica baseada no
acontecimento, valorizando o nacionalismo. Francisco Adolfo de
Varnhagen foi um dos representantes desse momento. Na sua
obra Historia Geral do Brasil, em cinco volumes, publicada entre
1854 e 1857 sob o patrocinio imperial, elaborou uma obra
marcada pela importancia do factual, discorrendo sobre o periodo
do descobrimento até a chegada da familia real portuguesa ao
Brasil.”® A obra se destaca pela utilizacdo de farta documentagio,
fazendo exaltacdo ao portugués e sua importincia no processo de
conquista, onde a documentacdo jesuitica aparece em diferentes
momentos da obra.

Devemos a Capistrano de Abreu a identificagdo do
trabalho feito pelo jesuita da Toscana, André Jodo Antonil, cujo
nome verdadeiro era Giovanni Antonio Andreoni, que escreveu
em 1711, Cultura e opuléncia do Brasil por suas drogas e minas.
A obra foi proibida pela coroa portuguesa, por entender que o

¥ MARTIUS, K. F. von. “Como se deve escrever a histéria do Brasil”. In:
Revista do Instituto Historico e Geogrdfico. Rio de Janeiro: [s.n.], v. 6, n. 24,
1845.

% VARNHAGEN, Adolfo. Histéria Geral do Brasil. Rio de Janeiro: E. e H.
Laemmert, 1857.
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texto continha descri¢des estratégicas sobre a coldnia, colocando
em risco as terras do império.”' Na fase seguinte intensificaram-se
a publicacdo de documentos elaborados pelos jesuitas, bem como
de estudos que procuraram dar a dimens@o do papel dos jesuitas
nas terras brasileiras. Em 1907 escreve Capitulos da Historia
Colonial, onde trata de temas como o sertdo e outros, vindo a
influenciar a geracio de estudiosos sobre histdria.

Podemos afirmar que foi Capistrano de Abreu quem
realizou o primeiro questionamento sobre a forma como se
poderia fazer a nova histdria colonial. Para o autor, era importante
eleger novos objetos, novas abordagens, novas perspectivas. Suas
ideias polémicas para aquele momento seriam importantes para o
futuro desenvolvimento da historiografia brasileira. Sem diivida, a
sua proposta era original e ndo raras vezes ele é citado para
discutir novas problemdticas na Histéria do Brasil, por
historiadores contemporineos, tendo em conta a sua reflexdao
sobre a diversidade cultural brasileira. Tal situagdo ndo impediu
que Capistrano reproduzisse esteredtipos em relacdo aos povos
indigenas, mas caminhou de maneira direta para uma andlise
sécio-cultural, identificando a importancia do estudo do diferente
para a construcdo da realidade social.

Capistrano de Abreu teceu importantes reflexdes sobre o
momento da expulsdo dos jesuitas das terras coloniais, destacando
como a questdo da liberdade indigena no Maranhdo e no Pard
agravara a tensa situacdo delineada apds a celebracdo do Tratado
de Limites de 1750 e que teria seu dpice com o atentado contra D.
José 1. Chamava a aten¢do para o fato de que a presenca jesuitica
na colonia durara duzentos e dez anos: “sua influéncia deve ter
sido considerdvel. Deve ter sido, porque no atual estado de nossos
conhecimentos ¢é impossivel determind-la com precisdao”
(ABREU, 2000, p. 192-193). Por serem escassos € apaixonados,
os trabalhos sobre a Companhia de Jesus, até entdo publicados,
impediam que ela fosse satisfatoriamente avaliada. De um lado,
preponderava uma literatura baseada na exaltacdo dos primeiros
padres que chegaram a América Portuguesa ou daqueles que
exerceram influéncia na histéria do império ultramarino lusitano,

3! ANTONIL, André S.J. - Cultura e Opuléncia do Brasil. Belo Horizonte:
Itatiaia, 1982.
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discurso marcado pelo tom das biografias, ndo permitindo
compreender claramente a influéncia da Companhia de Jesus na
formacdo da nacdo brasileira. Por outro lado, a corrente
antijesuitica instalada na Europa, no final do século XVIII,
ganhou fdlego com as comemoracdes do centendrio do Marqués
de Pombal e do Pe. Anténio Vieira, no final do século XIX.

Nagqueles idos, havia debates acirrados e polémicos sobre
o papel e as implicacdes da presenca jesuitica espalhada pelo
mundo desde o século XVI, transformando e construindo uma
modernidade questiondvel, sob o ponto de vista de seus inimigos.
A onda antijesuitica na Europa efervescia e causava discussdes
calorosas no meio intelectual e politico; discursos apaixonados e
exaltados ganhavam os jornais, estimulando o debate, a0 mesmo
tempo em que acenavam para a necessidade de novos estudos dos
documentos, muitos deles desconhecidos. Considerando estes
elementos e ciente das especificidades do periodo colonial
brasileiro, Capistrano de Abreu afirmava de maneira categérica
que: Uma historia dos jesuitas é obra urgente; enquanto ndo a
possuirmos serd presuncoso escrever a do Brasil.

A influéncia de Varnhagen e de Capistrano pode ser
observada nas obras Casa Grande & Senzala (1933) de Gilberto
Freyre, Raizes do Brasil (1936) de Sérgio Buarque de Holanda e
Evolucao Politica do Brasil (1933) de Caio Prado Jr.

No século XX, a “geracdo de 1930” constituird um marco
importante para a historiografia brasileira, revelando como outras
dreas de conhecimento poderiam contribuir para 0
desenvolvimento dos estudos sobre o periodo colonial. O
antropd6logo Gilberto Freyre desenvolveu uma série de estudos na
década de 1920, momento de efervescéncia politica e cultural,
causada pelo modernismo e pelos movimentos nacionalistas que
questionavam as matrizes intelectuais brasileiras. Se o
questionamento permeava todos os segmentos intelectuais, o
ambiente foi propicio para o surgimento de novas interpretacoes.
O trabalho de Gilberto Freyre € reconhecido até os dias atuais, em
especial a obra Casa Grande e Senzala; o autor possuia
habilidades para escrever de forma clara os principais aspectos da
cultura brasileira, a partir de uma abordagem histérica. Este
trabalho conquistou grande ressoniancia, na medida em que
empreendeu um trabalho que ndo se baseou apenas em
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documentos, mas procurou ampliar as relacdes com outras
disciplinas, promovendo um olhar interdisciplinar, que nortearia
muitos estudos posteriores.

Deve-se destacar que Gilberto Freyre salienta a
importancia do negro na formagdo da identidade e da cultura
brasileira, discutindo questdes que envolviam a produgdo
acucareira, a exploragdo do trabalho, a dominag@o senhorial, bem
como aspectos do cotidiano. O seu trabalho visitou textos
importantes do periodo colonial, como relatos de viagens, didrios,
cartas jesuiticas, registros administrativos e outras fontes,
lancando um novo olhar sobre uma questio ainda pouco
explorada, apesar de o trabalho ser pouco esclarecedor quanto aos
problemas que envolveram a questdo escrava ou sobre a atuacio
de religiosos na col6nia brasileira.

Na década de 1930, surgiram novas interpretacdes sobre
o passado brasileiro, pensadas a partir de novos marcos tedricos,
advindos da sociologia de Weber, do historicismo alemio e da
antropologia de Franz Boas. A discussdo sobre identidade
nacional conduzia a novas interpretacdes do Brasil, voltando a
atencdo para a constitui¢do do povo brasileiro, mais do que para o
Estado nacional.

Sérgio Buarque de Holanda, outro expoente daquela
geracdo, para explicar os diferentes modelos de colonizagcdo na
América, adotados pelos paises ibéricos no inicio do século XVI,
propds dois “tipos de colonizador”: o “Semeador” e o
“Ladrilhador”. Enquanto o Semeador se concentrou no litoral,
“semeando” feitorias, o Ladrilhador dirigiu-se para o interior com
o intuito de construir uma réplica da metrépole. Neste sentido, o
historiador identificava a Espanha como "ladrilhador” enquanto
Portugal era “semeador”. Sérgio Buarque de Holanda destaca a
disciplina administrativa aplicada pelos castelhanos nos seus
dominios. Uma das formas de se observar esta afirmativa era
examinar o plano retilineo adotado para a edificacdo dos centros
urbanos litoraneos. Portugal, por sua vez, na ocupacdo do
territrio ndo obedeceu, a priori, um plano definido, mas adotou a
colonizagio aos contornos da paisagem natural.”

52 Cf. HOLANDA, Sérgio Buarque. Raizes do Brasil. p. 61-100.
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O processo de urbanizagdo na América Espanhola foi
lancado com intensidade no século XVI, sendo o processo de
urbanizacio na América Portuguesa mais lento. Apesar das
diferencas entre os processos de colonizacdo, havia elementos
comuns, pois os jesuitas em ambos os contextos atuaram de forma
efetiva para consolidar o projeto colonial das monarquias que
serviam. E possivel afirmar que ambas as metrGpoles tiveram
como objetivo monopolizar as atividades mercantis de suas
colonias e empreender a imposi¢do cultural dos colonizadores.
Pode-se também identificar a presenca religiosa, destacando-se a
presenca marcante dos jesuitas no processo de colonizag¢do que,
no caso brasileiro, auxiliaram no processo de semear a cultura
religiosa portuguesa pelas terras tropicais.

Os dois processos, apesar de terem elementos em comum,
continham diferencas. Nas terras da América Portuguesa a
utilizacdo da mao-de-obra escrava negra foi comum, enquanto o
uso da maio-de-obra indigena foi prioritdrio nas colOnias
espanholas. Pode-se também observar que o predominio da
exploracdo mineradora na América Espanhola marcou a fase
inicial da ocupacdo, enquanto nas terras coloniais portuguesas o
extrativismo do pau-brasil e as atividades agricolas
preponderaram.

Sérgio Buarque de Holanda defendeu no livro Raizes do
Brasil, a ideia de uma inadaptacdo do povo a sua terra, revelando
um descompasso entre a sociedade e o meio. O homem cordial
que se forjou no Brasil revela uma aversdo a formalizacdo e a
capacidade de respeitar hierarquias. O homem cordial se
submeteu a uma obediéncia cega, numa sociedade onde havia
tensoes, como ele afirma:

O peculiar da vida brasileira parece ter sido, por essa
época, uma acentuacdo singularmente enérgica do
afetivo, do irracional, do passional, e uma estagnacio, ou
antes, uma atrofia correspondente das qualidades
ordenadoras, disciplinadoras, racionalizadoras. Quer
dizer, exatamente o contrario do que parece convir a
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uma populacdo em vias de organizar-se politicamente.
(HOLANDA, 1984, p. 31)**

Sérgio Buarque de Holanda, ao analisar os testemunhos
de época que retratam as visdes idilicas do continente recém-
descoberto, dialoga com a historiografia europeia, elaborando
reflexdes importantes para a historiografia brasileira e que de
forma intensa vem sendo debatida e estudada. No capitulo XII de
Visdo do Paraiso, Holanda faz uma comparacio exaustiva entre
os aspectos arcaicos da colonizagdo adotada pelos portugueses e
os elementos inovadores introduzidos pelos espanhois. Este texto
revisita e aprofunda a discussio ja iniciada em Raizes do Brasil,
trabalhando aspectos do imagindrio que conduziu a descoberta e a
povoagdo do territdrio.

Gilberto Freyre, afastando-se da leitura de Sérgio
Buarque de Holanda, busca destacar a originalidade da
colonizagdo portuguesa realizada nos trépicos, marcada pela
adaptabilidade as condi¢cdes do meio e pela mesticagem cultural.
Para Freyre, isto era uma das importantes diferencas a ser
considerada ao se analisar os projetos coloniais. Além disso,
dever-se-ia notar que Portugal estimulara a formacdo da coldnia
de plantacdo, caracterizada pela base agricola e pela permanéncia
do colono na terra.” Neste ponto, a leitura de Gilberto Freyre
coincide com a de Caio Prado Junior ao defender que Portugal foi
responsdvel pela organizacdo da producdo, tendo em vista a
ocupacdo permanente do solo e, por decorréncia, os portugueses
teriam sido inovadores ao substituirem a simples organizacido de
feitorias comerciais no litoral.”

Outro expoente da ‘“geracdo de 1930" é Caio Prado
Janior. A obra Formacdo do Brasil Contempordneo pode ser
considerada o primeiro trabalho que visa a explicar a formacgao do
Brasil a partir de uma grande sintese histérica de matriz
materialista, considerando o periodo colonial. Caio Prado Junior,
valendo-se de uma abordagem teleoldgica, analisa a sociedade

3 Ver também: BOSI, Alfredo. Dialética da Colonizagdo. 3. ed. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

> FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala, p. 115, passim. FREYRE,
Gilberto. Sobrados e mocambos. Rio de Janeiro: José Olympio, 1968.

% Cf. PRADO Jr., Caio. Formagdo do Brasil contempordneo, p. 20-40.
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colonial, apontando para o fato da continuidade do passado
colonial no presente do Brasil, naquele momento. A sua reflexdo
se dirige a questdo do sentido da coloniza¢do, que define a
formacdo social da col6nia. Para o autor, a colonizacdo
constituiu-se na somatéria de aglomerados culturais heterogéneos
espalhados pelo Brasil. O projeto colonial portugués revela uma
dispersdo no tempo e no espago, tendo apenas como objetivo
principal obter riquezas para a metrépole. Por conseguinte, ndo se
pode dizer que haveria uma légica interna que desse conformacao
a uma sociedade. Caio Prado Junior d4 énfase a estrutura
produtiva como sendo o grande elemento que moldou a sociedade
luso-americana. A grande propriedade produtora de acicar,
voltada para o mercado consumidor europeu e a mineracao
conformaram e deram uma unidade ao projeto colonial
portugués.*®

A leitura de Caio Prado Junior avanca naquele cendrio ao
discutir a polarizagdo na sociedade colonial entre senhores e
escravos. A sociedade colonial que se forma apresentava uma
debilidade dos setores intermedidrios e uma fraca organizagdo
social. Caio Prado Junior, revelando uma leitura marcada por
preconceitos, atribui valores negativos aos escravos, indios e aos
colonizadores que vieram para as terras da América Portuguesa,
ndo excluindo o papel negativo que os religiosos exerceram. Se
no ambito de uma leitura da sociedade Caio Prado Junior comete
deslizes, podemos dizer que sua abordagem no que tange aos
aspectos econdmicos vem romper com as interpretacdes dos
ciclos econdmicos, apresentando um modelo de interpretacdo que
procurava compreender as diferentes dindmicas e dimensdes da
producdo colonial, fazendo andlises das variacdes econdmicas das
regides. A obra Formacdo do Brasil Contempordneo, apesar dos
aspectos que abordamos acima, foi utilizada por outros
historiadores eivados do pensamento marxista, que buscaram, a
partir deste referencial tedrico, dar uma explicacdo estrutural da
sociedade colonial.

Muito se escreveu sobre a histéria do Brasil nos anos
seguintes, mas a obra que seria um marco sobre o assunto,
Historia da Companhia de Jesus no Brasil, s6 seria publicada a

% Ibidem, p. 50 e passim.
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partir de 1938, pelo esfor¢co do Pe. Serafim Leite S. J., que em
onze volumes tracou a evolug@o da presenca jesuitica nas terras
brasileiras, reunindo e compilando importantes documentos
dispersos pelos arquivos brasileiros e europeus.” O érduo
trabalho realizado pelo historiador permitiu o entendimento da
estreita relacdo entre o poder temporal e o poder religioso na
estruturacdo da colonia portuguesa na América, ressaltando o
espirito empreendedor dos jesuitas; enfatizou como a construcdo
da terra dos brasis foi acompanhada e impulsionada pela acdo dos
religiosos que, ao lutarem pela catequizagdo dos indios,
auxiliaram na colonizagdo da América Portuguesa, contribuindo
cultural, educacional, social e antropolégica. O objetivo do
religioso era evidenciar a expressiva contribuicdo da Companhia
de Jesus em terras brasileiras, ndo sendo, portanto, uma
institui¢do retrégrada a impedir o desenvolvimento da cultura e da
educagdo, conforme vinham afirmando alguns segmentos da
sociedade. No periodo seguinte, foi reconhecida a importancia
dos jesuitas para o avanco da cultura portuguesa. Henrique Leitao
enaltece o papel desses religiosos na formagao da elite portuguesa
e a relacdo do colégio com as pesquisas em andamento na
Europa.”™

Segundo este autor, a influéncia jesuitica em Portugal,
desde o século XVI, marcou intensamente as diferentes

57 LEITE, Serafim, S.J. Historia da Companhia de Jesus no Brasil. Lisboa/Rio
de Janeiro: Portugdlia/INL, 1938-1949, vols. I e II. Ver também: LEITE,
Serafim, S.J. Breve historia da Companhia de Jesus no Brasil 1549-1760.
Braga: Livraria A. L , 1993; LEITE, Serafim, S.J. Cartas do Brasil e mais
escritos do Pe. Manuel da Nobrega. Coimbra: Universidade de Coimbra, 1955;
LEITE, Serafim, S.J. Cartas dos primeiros jesuitas do Brasil. Sdo Paulo:
Comissao do IV Centenario da cidade de Sao Paulo, 1954, 4 volumes; LEITE,
Serafim, S.J. Nobrega e a Fundagdo de Sdo Paulo. Lisboa: Inst. de Inter. luso-
brasileiro, 1953; LEITE, Serafim, S.J. Os jesuitas na vila de Sdo Paulo: século
XVI. S@o Paulo: Departamento Municipal de Cultura, 1936. LEITE, Serafim,
S.J. Suma historica da Companhia de Jesus no Brasil (1549-1760). Junta de
Investigagdes do Ultramar, 1965. Sobre os jesuitas ver: BANGERT, William V.
Historia da Companhia de Jesus. Tradugdo de Joaquim dos Santos Abranches e
Ana Maria Lago da Silva, Sdo Paulo: Loyola, 1985.

% Cf. LEITAO, Henrique. A ciéncia na ‘aula da Esfera’ no colégio de Santo
Antdo (1590-1759. Lisboa: Ministério de Estado dos Negécios Estrangeiros/
Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2007. Ver também: AZZI, Riolando - A
cristandade colonial: um projeto autoritdrio. Sao Paulo: Paulinas, 1987.
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instituicOes lusitanas e se fez presente também no &mbito da
educacdo e dos estudos cientificos. A Companhia de Jesus
contribuiu de forma significativa para o debate cientifico nas
terras lusitanas, mesmo que o ritmo e a profundidade dos estudos
fossem diferentes daqueles observados em outras partes da
Europa. Para isto, a ordem determinou que seus membros e
antigos alunos dialogassem com a ciéncia e, no caso portugués,
que realizassem intercdmbio entre diferentes partes do império.
Este movimento ao abrir um didlogo entre o Ocidente e o Oriente
facultou desenvolvimento de diferentes estudos em Portugal.
(LEITAO, 2007, p. 11)

A "Aula da Esfera" do Colégio de Santo Antio foi
decisiva para as ciéncias em Portugal. Com observou Henrique
Leitdo, o termo “Aula da Esfera” refere-se ao ensino da
cosmografia e da astronomia que, naquele momento, era baseado
no “Tratado da Esfera” de Sacrobosco (século XIII). Contudo, os
ensinamentos ministrados no colégio englobavam outros
assuntos, como: geometria, aritmética, dlgebra, trigonometria,
geografia, hidrografia, cartografia, Otica, constru¢do de
equipamentos cientificos, técnicas de constru¢cdo em arquitetura e
engenharia militar e diversos temas considerados cientificos.
(Ibidem, p. 19)”

A “Aula da Esfera” surgiu na dltima década do século
XVI e foi mantida pelos jesuitas até a sua expulsdo em 1759.
Numa sociedade controlada pelos tribunais da Inquisicdo, a “Aula
da Esfera” foi uma brecha para o debate e pesquisas de temas
cientificos. As inovagdes em curso no século XVII e primeira
metade do século XVIII estiveram presentes nas reflexdes
empreendidas pelo Colégio de Santo Antdo. No decorrer desse
periodo, jesuitas vindos de diferentes partes da Europa lecionaram
disciplinas, em face da auséncia de professores nas terras
lusitanas. Dentre eles se destacam: o matemdtico Cristoph
Grienberger, Giovanni Paolo Lembo e Cristovdo Borri, que
participaram ativamente das polémicas sobre matemdtica e
cosmologia, como também o especialista na drea de engenharia

% Ver as obras de CARITA, Rui - O Colégio dos jesuitas do Funchal. Funchal:
Secretaria Regional da Educacdo, 1987, 2 volumes, e O Colégio jesuita de Sdo
Francisco Xavier no Faial. In: Actas do Coléquio: O Faial e a periferia agoriana
nos séculos XV a XX. Horta: Nicleo Cultural da Horta, 1990.
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militar Jan Ciermans [Cosmander] ou Heinrich Uwens. (LEITAO,
2007, p. 22). Esta circulacdo de jesuitas por diversos colégios
pertencentes a Companhia de Jesus, inclusive em terras
brasileiras, favoreceu o intercambio cultural e cientifico. As aulas
de matemdtica, iniciadas no Colégio de Santo Antdo a partir de
1555 e ministradas pelo padre Francisco Rodrigues, abordavam
aspectos astrondmicos. (Ibidem, p. 30). Por iniciativa do alemao
Cristévao Clavio, o ensino da Matemdtica foi implantado no
Collegio Romano, fundado em 1551. Em 1592, o colégio de
Santo Antdo pretendia cartografar e descrever geograficamente os
territérios portugueses. Apesar dos esforcos dos monarcas em
levarem a frente este projeto, as dificuldades inerentes & Unido
Ibérica e falta de docentes impediram o avango da ideia. Mesmo
assim, restou a contribuicdo dos estudos do colégio de Santo
Antdo para o debate da ndutica e de outras questdes de interesse
da coroa. (Ibidem, p. 47-48)

Esse colégio a partir de 1593 conquistou um novo espaco
na parte baixa de Lisboa continuou a ser um foco irradiador de
saber. Os estudiosos analisavam e debatiam a teoria heliocéntrica
proposta por Nicolau Copérnico na sua obra “De revolutionibus
orbium caelestium”. Da mesma forma, o trabalho de Galileu
Galilei era conhecido e havia aqueles que compartilhavam a
opinido de que havia no céu mais estrelas para além das que se
viam a olho nu. Se isto era plausivel, o mundo natural poderia
ocultar outras verdades. Em 1611, os astronomos jesuitas
confirmariam todas as descobertas de Galileu. (Ibidem, p. 53)

A restauragdo do trono portugués, em 1° de dezembro de
1640, representou a libertacdo de Portugal do dominio espanhol.
Contudo, havia ainda outros percalgos devido a falta de recursos
financeiros e a necessidade de reorganizagdo do exército. O
processo de guerras contra a coroa espanhola gerou o
recrutamento de maior contingente de engenheiros e arquitetos
militares para atender as necessidades da coroa lusitana. O apoio
do Colégio de Santo Antdo foi decisivo nesse momento, na
medida em que desenvolveu de forma mais intensa os estudos de
geometria aplicada a engenharia, balistica, agrimensura e outros
conhecimentos importantes para a atividade militar. (ibidem, p.
68) A circulacdo de jesuitas de outras partes da Europa, por
Lisboa, favoreceu a ampliacio dos horizontes cientificos e
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contribuiu para um intercdmbio de informagdes que beneficiaram
Portugal nesse momento de reorganizacdo interna. Porém, a
abertura do Colégio de Santo Antdo para a discussdo sobre a
astronomia e o ensino da matemdtica era incipiente, se comparada
ao avanco de outros colégios na Franca, Holanda, Inglaterra e
Italia. A situagdo era mais critica nos colégios de Coimbra e
Evora, cujo ambiente mais conservador nio favorecia debates
mais avancados. O descompasso do colégio de Santo Antdo em
relacdo a outros colégios jesuiticos fez que, em 1692, o Geral da
Companhia, Pe. Tirso Gonzalez, propusesse o estudo da
matematica nos colégios jesuiticos lusitanos, na “Ordenagdo para
estimular e promover o estudo da Matemdtica na Provincia
Lusitana”, um documento que definia outras diretrizes e agdes a
serem postas em pratica pelos religiosos. (Ibidem, p. 75)

A “Aula da Esfera”, pelas instrucdes e uma pléiade de
professores habilitados para o ensino, tornou-se mais interessante
do ponto de vista cientifico. Criou-se, entdo, o primeiro
observatério astrondmico de Portugal, que contou com a
contribuicdo dos padres Giovanni Batista Carbone e Domenico
Capassi. Nesse periodo, os professores do colégio de Santo Antdo
eram consultados sobre diversos assuntos técnico-cientificos. As
atividades de observacdo astrondmica e os resultados positivos
captaram novos recursos para a melhoria das condi¢des de estudo.
(Ibidem, p. 84)

Esta dindmica do colégio de Santo Antdo engrandece a
atuacdo dos jesuitas no Ambito educacional; alguns deles atuaram
na col6nia de onde mantinham um importante intercimbio com 0s
seus pares em Portugal. As acdes dos religiosos em diversos
campos devem ser analisadas no seu conjunto e nas relacdes
estabelecidas dentro do império colonial portugués.

A presenca jesuitica no Brasil, apesar de discutida e
estudada por diversos especialistas, ¢ ainda um tema polémico e
quase desconhecido no que tange ao desdobramento das multiplas
atividades da Ordem nas residéncias, nos colégios inacianos e nas
missdes. Os cronistas da Companhia de Jesus que escreveram sobre
a Instituicdo nas terras portuguesas e brasileiras observaram
principalmente a atuacdo catequético-educacional e o conflito entre
inacianos e colonos, somente nos estreitos limites da discussdo da
mao-de-obra indigena. Tomando como referéncia o universo das
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aldeias e das missdes jesuiticas, o debate prosseguiu, considerando
situagdes especificas marcadas pela caracterizacio de um mundo
colonial permeado de vicios que, mescladas a um tom apologético
da luta dos discipulos de Santo Inicio, acabou por delinear a
atuacdo dos jesuitas como salutar para a constituicdo de uma
identidade cultural brasileira, frente a um Estado omisso.

Alguns autores centram sua andlise no ato catequético,
evidenciando os beneficios da pedagogia e da educacdo jesuitica e
tendem a arvorar para si e para os membros da Ordem o poder
exclusivo de lucidez no exame dos fatos como destaca Francisco
Rodrigues:

[...] pode bem um jesuita, se lhe ndo escasseiam as
qualidades de historiador escrever a histéria da sua
Companhia; antes é for¢oso confessar que estd ele mais
apto para esse efeito do que os estranhos, porque melhor
conhece a sua Ordem e seu espirito particular e sabe mais
exatamente avaliar as acdes que ela pratica. (1935, vol. II,
p- XID)

A inegdvel importancia dos jesuitas para a compreensdo da
histéria do periodo coldnia atrai sempre mais pesquisadores para a
reflexdo sobre o espirito particular desta ordem religiosa, adotando
perspectivas multidisciplinares.

O Pe. Serafim Leite, em sua vasta obra, foi um dos
estudiosos que conseguiu resgatar a importincia da presenca
jesuitica nas terras da América Portuguesa e sua evolucdo histdrica,
enfatizando o papel desenvolvido pelos jesuitas na educacdo, na
antropologia, na literatura, nas artes, no desenvolvimento cientifico
e no pensamento filosofico e teoldgico. Preocupado em registrar o
nascimento e a evolu¢do da Companhia, recolheu informacdes de
diversas fontes documentais que enfatizam o papel modelador que o
jesuita assumiu na constru¢do da colonia. Sem negligenciar o
temporal, o autor inventaria as propriedades da Companhia, tendo
como premissa a necessidade de recursos para a acdo catequética. O
mérito da obra do Pe. Serafim Leite consiste na coleta e
sistematizacdo  documental, cujas informagcdes fornecem
importantes dados sobre o funcionamento da Companhia, de seus
membros e da vida colonial brasileira, facilitando a tarefa do
pesquisador que, com um olhar cuidadoso e menos apologético,
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consegue ter uma visdo geral da Instituicdo em terras da América
Portuguesa.”’

O papel jesuitico na construcdo do edificio catdlico
brasileiro foi sem duvida de vital importdncia. Contudo, esta
atuacdo ofuscou, por muitos anos, as demais atividades exercidas
pela Companhia de Jesus e condicionou a maioria dos trabalhos ao
impacto da doutrina cristd no contato com os indigenas do Novo
Mundo ou a andlise do modelo educacional adotado e
implementado pelos jesuitas na América Portuguesa.

Dentre os autores que realizaram importantes pesquisas
relativas aos jesuitas e forneceram reflexdes bdsicas para o
desenvolvimento do tema podemos citar a obra de José Paiva,
Colonizagdo e Catequese que discorre sobre a conversdo dos
costumes realizada pelos religiosos € a meta colonizadora do
homem portugués dos Quinhentos, marcada por um perfil que
mesclava: “o escatoldgico, do presente; o espiritual, do temporal; o
religioso, do econdmico; a fé do império” (2006, p. 99). Alerta o
autor para o fato de que a catequese foi um instrumento de
imposicao dos usos e costumes portugueses, dos quais os jesuitas
foram o mecanismo de ajustamento cultural. (Ibidem, p. 100-103)

Luiz Baeta Neves com a obra O combate dos soldados de
Cristo na terra dos papagaios fornece reflexdes fundamentais sobre
a presenca jesuitica no periodo colonial, chamando a atenc¢do para o
controle exercido pelo Estado e pela Igreja que confunde poder e
saber, fé e império (1978, p. 158). Tratando o tema jesuitico como
parte de propostas mais abrangentes, estes estudos salientam as
formas de repressio empreendidas pelos inacianos ou sua
interferéncia direta na formacio cultural religiosa das sociedades
onde estiveram.

Ronald Raminelli nos tltimos anos tem se dedicado ao
estudo de documentos jesuiticos realizando debates como na obra
Imagens da colonizacdo: a representagdo do indio de Caminha a
Vieira, em que salienta a interacdo dos jesuitas numa sociedade
diferente, com ritos e préticas que causavam medo, exigindo do

% Para o contexto da atuagdo jesuitica ver: LACOUTURE, Jean - Jésuite: une
multibiographie. Paris: Seuil, 1991; LECRIVAIN, Philippe, S.J. - Les missions
Jjésuites. Paris: Gallimard, 1991 e LEROY, Michel — O Mito jesuita de Béranger
a Michelet. Traducdo de José Eduardo Franco (Coord.), Lisboa: Roma, 1999.
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missiondrio um grande esfor¢o na perseveranca do seu trabalho.®'
Importante também para a discuss@o do éxito dos jesuitas € o estudo
de Charlotte de Castelnau-L’Estoile, Operdrios de uma vinha
estéril — os jesuitas e a conversdo dos indios no Brasil (1580-
1620). A historiadora francesa analisa o projeto missiondrio
jesuitico e as dificuldades encontradas na conversio dos indios.”
Da mesma forma, Rafael Ivan Chamboulyeron, no seu trabalho Os
lavradores de alma, detalha o dificil trabalho dos jesuitas na
conversio do gentio para o rebanho da cristandade.”” John W.
O’Malley, em Os primeiros jesuitas, analisa como o dinamismo
interno da Companhia de Jesus atuou, evidenciando neste estudo o
papel das escolas jesuiticas em diferentes localidades.** Marina
Massimi, na obra Um incendido desejo das indias, analisou as
cartas de jovens religiosos jesuitas, que solicitavam aos seus
superiores que os enviassem para as terras brasilicas, a fim de
servirem nas missdes além-mar.”

Alguns autores dedicaram especial atencdo aos problemas
da colonizagdo e da atividade produtiva nas propriedades jesuiticas,
principalmente nas redugdes guaraniticas localizadas no territério
espanhol, dentre os quais podemos destacar Ruggiero Romano, *
Clévis Lugon, © Regina Maria Gadelha, ® Lucia Galvez ® e

' RAMINELLI, Ronald. Imagens da colonizacdo: a representacdo do indio, de
Caminha a Vieira. Sdo Paulo: Edusp/ Jorge Zahar, 1996.

82 CASTELNAU-L’ESTOILE, Charlotte. Operdrios de uma vinha estéril.
Bauru/Séao Paulo: Edusc, 2006.

63 CHAMBOULEYRON, Rafael. Os. Lavradores de Alma. Sao Paulo:
Universidade de Sao Paulo, 1994. (dissertacdo de mestrado)

% O’MALLEY, John W. Os primeiros jesuitas. Sdo Leopoldo (RS)/ Bauru (SP):
Editora Unisinos/Edusc, 2004.

65 MASSIMI, Marina. Um incendido desejo das indias. Sao Paulo: Loyola,
2002. Ver também: MASSIMI, Marina. Navegadores, colonos, missiondrios na
Terra de Santa Cruz - um estudo psicoldgico da correspondéncia epistolar. Sdo
Paulo: Loyola, 1997.

% ROMANO, Ruggiero. Mecanismo da conquista colonial. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1973.

S LUGON, C. A Repiiblica “comunista” cristd dos Guaranis (1610-1768). Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

68 GADELHA, Regina Maria A. F. As missoes do Itatim. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1980.

% GALVEZ, Lucia. Guaranies y jesuitas de la tierra sin mal al paraiso Buenos
Aires, Sudamericana, 1995.
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Maxime Haubert,” Tau Golin’' e Jilio Quevedo.72 Partindo do
enquadramento espacial das redugdes jesuitas, desde a sua formacdo
até a expulsdo dos religiosos, os autores discutem as estruturas
soécio-econdmicas das missdes, como um processo impar. As
reflexdes contemplam temas como o mundo tupi-guarani e a
evangelizacdo, a organizacido do trabalho, o problema da mao-de-
obra e a politica “encomendera”; as relagdes de produgdo, o
comércio regional e seus desdobramentos para as missdes e as
aventuras e desventuras de uma regido de fronteira marcada pela
disputa do territério pelas coroas de Portugal e da Espanha. Estes
trabalhos registram a construcdo do espaco das missdes e a
resisténcia dos indios as tropas luso-espanholas e devem ser
entendidos como estudos de casos especificos sobre a questdo
guaranitica na regido, ndo podendo ser tomados como referencial
para a compreensdo das demais unidades jesuiticas, principalmente
aquelas localizadas nas terras coloniais portuguesas.” Todavia, sio
pesquisas que contribuem com um farto material para uma melhor
compreensdo do papel da Companhia de Jesus e das condi¢cdes de
conflito e decadéncia dentro do territério colonial espanhol e as suas
interacOes com as terras portuguesas, embora ndo respondam as
indagacdes do envolvimento temporal dos jesuitas no contexto das
terras da América Portuguesa até a celebracdo do Tratado de Madrid
em 1750.

A educagdo ministrada pelos jesuitas marcou o inicio da
histéria da educagdo no Brasil. No decorrer da sua atuacdo, os
jesuitas foram responsdveis pela sistematizacdo e organizagdo
educacional, estabelecendo colégios que visavam a dar uma
formacao bésica para a populacio, fazendo que a cultura europeia
cristd marcasse sua presenca nas terras tropicais. A conquista
espiritual implicou a imposicdo de uma educacdo religiosa, sendo

" HAUBERT, Maxime. Indios e jesuitas no tempo das missdes. Sio Paulo: Cia.
das Letras, 1990.

" GOLIN, Tau. A guerra Guaranitica - como os exércitos de Portugal e
Espanha destruiram os Sete Povos dos jesuitas e indios guaranis no rio Grande
do Sul (1750-1761). Porto Alegre: Univ. Federal do Rio Grande do Sul, 1999.
 QUEVEDO, Jilio. Guerreiros e Jesuitas - na utopia do Prata. Bauru:
EDUSC, 2000.

3 Cabe observar que as questdes que envolviam determinadas localidades,
residéncias e colégios, como, por exemplo, as residéncias jesuiticas do Oriente,
ndo eram comuns as outras regides e unidades.
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as escolas de ler e escrever o primeiro meio utilizado para a
divulgacdo. O estabelecimento de colégios destinados aos filhos
dos colonos brancos foi a etapa seguinte a ser consolidada. Os
colégios permitiam que os filhos de uma elite colonial
conseguissem realizar seus estudos para, em seguida, aqueles que
possuissem recursos, complementarem a sua formacdo em
Portugal ou em outra parte da Europa.

Em 2007, O INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais) publicou o dossié€ Educagdo jesuitica no
mundo colonial ibérico (1549-1768), organizado por Amarilio
Ferreira Junior, tendo como intuito ampliar as visdes e
interpretagcdes sobre o processo de formagdo da sociedade latino-
americana. Os artigos ali apresentados discutem a acgdo
educacional jesuitica a fim de preencher uma série de lacunas
existentes sobre a educacdo, necessitando estudos sistemdticos
para a compreensdo da sociedade colonial e das bases que
formaram o Brasil, preocupac¢do de historiadores como Sérgio
Buarque de Holanda, como mencionamos acima.

Neste mesmo ano, a obra Educagdo, Histéria e Cultura
no Brasil colonia apresentou estudos sobre a presenca jesuitica,
revelando uma preocupacdo com a Histéria da Educacio,
assumida como aprendizagem da forma de ser.”* Os artigos
publicados tiveram como preocupacdo evidenciar discussoes
sobre a Educacdo e a Cultura colonial como processo de
aprendizagem e de formacgdo do ser. Os autores dos artigos
buscaram problematizar as diferentes vivéncias que envolveram a
atuacdo jesuitica nesse periodo, abordando como ocorreu a
aceitacdo da religiosidade crista.” Neste sentido, surgem andlises
sobre as praticas dos jesuitas a partir do Ratio Studiorum, feita
por Célio Juvenal Costa, identificando que o colégio, além de
desempenhar seu papel educativo, era o centro administrativo, ao
qual tudo, casas, igrejas, fazendas, redugdes, estava

M PAIVA, José M.; BITTAR, Marisa e ASSUNCAO, Paulo. Educagdo, Histéria
e Cultura no Brasil Colénia. Sdo Paulo: Arké, 2007.

> Ver: PAIVA, José Maria de. “Religiosidade e cultura brasileira — século XVI”
In: PAIVA, José M.; BITTAR, Marisa e ASSUNCAO, Paulo. Educagdo,
Historia e Cultura no Brasil Colonia, p. 7-28.
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subordinada.”® Questdes referentes as praticas humanistas dos
jesuitas, os exercicios espirituais, o teatro e os desdobramentos da
expulsdo dos jesuitas sdo estudadas sob a 6tica do impacto
causado na sociedade colonial.”’

Dentre os artigos destacam-se os trabalhos de Maria
Cristina Piumbato Innocentini Hayashi e Carlos Roberto Massao
Hayashi que apresentam os resultados de pesquisas sobre a
producdo académico-cientifica em educagdo jesuitica no Brasil
colonial, que tem crescido de forma expressiva.”® Tal constatagio
leva Marisa Bittar e Amarilio Ferreira Junior a tracarem um
amplo e detalhado panorama sobre a pesquisa em histéria da
educagdo colonial; defendem a retomada do tema da educacdo
jesuitica no campo da pesquisa educacional, pois as pesquisas
nesse campo de estudo podem render aos estudiosos importantes
discussdes.”

Neste sentido, salientamos fontes documentais e a
importancia do seu estudo. Apesar de muitos documentos terem
sido transcritos e publicados, hd intimeros documentos que ainda
nido foram devidamente explorados pelos pesquisadores e que
podem contribuir diretamente para o avango dos estudos nessa
area.

Em Lisboa, o Instituto Nacional da Torre do Tombo
(IANTT) € depositdrio de vasta documentacgdo sobre confiscos de
bens e documentos dos jesuitas no momento da expulsdo,
atualmente denominado cartério jesuitico. Este acervo, pouco
estudado pelos historiadores, em seus mais de noventa e sete magos,
alguns compostos por mais de quatrocentos documentos (cartas,

6 COSTA, Célio Juvenal. “Educacdo jesuitica no império portugués do século
XVI: o colégio e o Ratio Studiorum”. PAIVA, José M.; BITTAR, Marisa e
ASSUNCAO, Paulo. Educacdo, Histéria e Cultura no Brasil Colénia, p. 29-44.
77 MISSIO, Edmir “As relagdes epistolares: humanistas e jesuitas” e
HERNANDES, Paulo Romualdo. “Os Exercicios espirituais ¢ o Teatro”. In:
PAIVA, José M.; BITTAR, Marisa e ASSUNCAO, Paulo. Educacdo, Historia e
Cultura no Brasil Colonia, p.45-58 e p. 59-72.

® HAY ASHI, Maria Cristina I. E HAYASHI, Carlos R. M. “Educagdo jesuitica
no Brasil colonial: estudo baseado em teses e dissertagdes” In: PAIVA, José M.;
BITTAR, Marisa e ASSUNCAO, Paulo. Educagdo, Historia e Cultura no Brasil
Colénia, p. 113-127.

" BITTAR, Marisa ¢ FERREIRA Jr. Amarilio. “A pesquisa em histéria da
educagdo colonial”. In: PAIVA, José M.; BITTAR, Marisa e ASSUNCAO,
Paulo. Educagdo, Historia e Cultura no Brasil Colonia, p. 91-112.
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relatdrios, livros de contas etc.), abrange o periodo que vai do século
XVI ao XVIII, além de outros do século XIX e XX referentes a
atuacdo da Companhia de Jesus em Portugal. Nessa documentacado é
possivel identificar o perfil das diversas atividades realizadas pelos
jesuitas em vdrias localidades do império portugués, principalmente
naquelas ligadas aos colégios, as propriedades, como fazendas e
engenhos, aos imdveis e registros de outras atividades. Além do
fundo referente ao cartério jesuitico, hd outras bases documentais,
como as chancelarias dos monarcas portugueses, 0S Processos
inquisitoriais, a documentacdo produzida por membros da
administracdo portuguesa que estiveram em terras coloniais, que
contribuem para reconstruir a trama das relacdes e interacdes
estabelecidas pelos jesuitas na sociedade colonial.

A Biblioteca Nacional de Lisboa e a Biblioteca da Ajuda
possuem diversos documentos manuscritos € impressos que
permitem compor o cendrio de atuacdo dos religiosos. Devido a
diversidade do material, € dificil classifici-lo em um unico fundo,
pois muitos documentos estdo dispersos por fundos diferentes,
exigindo do pesquisador paciéncia, perseveranca e atengio.
Existem também importantes documentos sobre a Companhia de
Jesus no Arquivo Histérico Ultramarino, cujos fundos referentes a
colonia brasileira separados por capitanias, exigem também um
exame apurado da documentacdo, a fim de identificar, nos
diferentes registros, a atuacdo dos religiosos.

O Arquivo do Tribunal de Contas de Lisboa, em especial a
Junta da Inconfidéncia, onde estio depositados os relatrios dos
bens jesuiticos confiscados e inventariados pelas autoridades
lusitanas, por ocasido da expulsdo de Portugal, Brasil, Africa e Asia,
¢é outro importante local de pesquisa para se avaliar a dimensao das
atividades dos jesuitas nas terras coloniais. Além dos relatdrios,
outros registros da Junta da Inconfidéncia fornecem dados
quantificados sobre a forma e o grau de ingeréncia na realidade
social e econdmica usufruida pela Companhia. Estes documentos
fornecem uma imagem préxima dos bens jesuiticos e da forma
como eram explorados, constituindo uma considerédvel fonte para o
conhecimento da vida temporal da Ordem.

Por outro lado, as fontes fundamentais para o entendimento
da Companhia de Jesus se encontram nos arquivos administrativos
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da Companbhia, principalmente aqueles depositados em Roma. Parte
dessa documentacao estd bem conservada.

No contexto brasileiro, a Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro, o Arquivo Nacional, o Arquivo do Estado de Sao Paulo, o
Instituto de Estudos Brasileiros, dentre outros, possuem uma rica
documentacdo sobre Companhia de Jesus e o seu trabalho
educacional que poderdo facultar ao pesquisador as respostas para
suas indagacdes, e a visualizacdo do espaco de interacdo dos
jesuitas.

Os trabalhos existentes, apesar de debaterem sobre o
tema, se atém a uma documentagdo ji consagrada, a maior parte
dela impressa. E imprescindivel que novos documentos sejam
apresentados para corroborar as ideias ja apresentadas pelos
estudiosos do tema ou para langar novos debates e perspectivas.

Diante de uma série de documentos, o historiador é
atraido por alguns acontecimentos ou aspectos, em funcido da
problemdtica apresentada pela sua pesquisa. Entendemos que
diferentes abordagens sdo possiveis e o historiador ndo pode
ignorar a importincia da pesquisa e da coleta de documentos nas
institui¢des, mesmo que estes ndo sejam utilizados diretamente na
redacdo do texto. As fontes permitem a criagdo de uma trama,
antes mesmo da urdidura da redagdo. Os arquivos e as bibliotecas
sdo para os historiadores mananciais inesgotdveis de documentos
que permitem a realizacdo de indmeras pesquisas. A operacdo de
selecdo, leitura e andlise e a sua utilizagdo na producdo de um
novo texto implicam transformar e dimensionar documentos, por
vezes esquecidos. Como observa Michel de Certeau, “em histdria
tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
‘documentos’ certos objetos antes distribuidos de outra maneira”;
o historiador produz os seus documentos “mudando ao mesmo
tempo o seu lugar e o seu estatuto” (1982, p. 81).

Conforme Jacques Le Goff, todo o testemunho do
passado “resulta do esfor¢o da sociedade histérica para impor ao
futuro — voluntdria ou involuntariamente — determinada imagem
de si préprias” (1990, p.103).*° Sabemos que a escolha de
documentos ndo é neutra. A selecdo ou ndo, pelo historiador,

% Ver também: LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria. Campinas: Editora da
Unicamp, 1990, e LE GOFF, Jacques. Reflexdes sobre a historia. Lisboa:
Edigdes 70, 1986.
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implica alguma intencionalidade que atende as indagacdes de uma
determinada sociedade num momento especifico. A questdo da
memoria permite compreender como uma comunidade utiliza a
fonte histdrica, que pode ser diversas vezes visitada e se revelar
um manancial de informagdes para os olhos de quem indaga.

No entender de Roger Chartier, um dos objetivos da
Histéria Cultural € identificar o modo como uma determinada
realidade social é construida e pensada (1990, p. 16-17). Para o
historiador € fundamental a andlise das fontes manuscritas e
impressas, pois, “compreender as séries de discursos na sua
descontinuidade, desmontar os principios da sua regularidade,
identificar as suas racionalidades particulares, supde em nosso
entender ter em conta os condicionamentos e exigéncias que
advém das proprias formas nas quais sdo dados a ler” (Ibidem,
p-133).

Norbert Elias afirma que a sociedade é um complexo de
redes. Entre as diferentes formas de vida que compdem a
sociedade, hd uma ordem oculta e invisivel que configura um
tecido de relagdes moveis. A sociedade € uma ampla rede de
ligacdes, fruto da articulacdo de redes menores, que resultam do
entrelacamento das a¢des individuais. Estas articulacdes do corpo
social possuem um processo dindmico constituido por
movimentos multiplos (1990, p. 21-23). Por decorréncia, deve-se
levar em consideragdo a existéncia de um caréter conjuntural que
permite diversas relacoes:

[...] Cada pessoa singular estd realmente presa; estd
presa por viver em permanente dependéncia funcional de
outras; ela é um elo nas cadeias que ligam outras
pessoas, assim como todas as demais, direta ou
indiretamente, sdo elos nas cadeias que a prendem. Essas
cadeias ndo sdo visiveis ou tangiveis, como grilhdes de
ferro. Sao mais elasticas, mais varidveis, mais mutaveis,
porém ndo menos reais e decerto nio reais e decerto ndo
menos fortes. [...]. (Ibidem, p. 23)

Neste sentido, percebe-se que o desenvolvimento da
Companhia de Jesus sofreu sensivel influéncia na estabilidade das
relacdes com o poder mondrquico, bem como os da monarquia com
a Igreja e com a direcdo da Instituicdo em Roma. Além destes
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fatores, devemos considerar o0s condicionantes locais,
principalmente aqueles que envolviam os colégios a que estavam
subordinadas as propriedades e o universo da administrag@o colonial
que podiam definir a op¢ao de atuacio dos religiosos. Isto implica
afirmar que o desenvolvimento dos diversos niicleos jesuiticos foi
dispar, sendo que o tnico elo entre eles eram os principios do
espirito cristdo e da unidade da organizacdo, merecendo estudos
especificos.

A fé dos inacianos compunha-se de forma peculiar e nio
seria exagero afirmar que a identidade espiritual era o principal
elemento que unia as diversas residéncias e colégios que
funcionavam em consondncia com a sociedade onde estavam
inseridos. Os jesuitas, em vérias missivas, cartas anuas, relatérios e
outros documentos dirigidos aos padres superiores, procuradores,
prefeitos e reitores, nos colégios de Lisboa, Porto, Coimbra e
demais localidades espalhadas pelo territério portugués, registraram
a forma como atuavam. Esta farta correspondéncia permite
reconstituir e compreender o pano de fundo do contexto social em
que os religiosos viviam e que acabaria por forjar a identidade
brasileira. Compreender as interacdes dos religiosos com a
sociedade colonial, enfatizando suas praticas educacionais é um
importante desafio a enfrentar num pais que deve dialogar
constantemente com o passado para construir um projeto
educacional sé6lido, que atenda, de fato, os anseios da sociedade.
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Célio Juvenal Costa

Desde o comeco da atual década, os historiadores da
educacdo brasileira passaram a demonstrar sistematicamente uma
maior preocupacdo tedrica com a utilizacdo das fontes em suas
pesquisas e nos estudos historiograficos em geral. Ao se
acompanhar os anais dos congressos brasileiros e luso-brasileiros
de Histéria da Educacdo ver-se-& o aumento dos trabalhos
apresentados que discutiram tanto na teoria como na préitica a
forma mais adequada de se utilizar as fontes. Pode-se até arriscar
a afirmacdo de que uma pesquisa que ndo se utilize de fontes
primdrias corre o risco de ndo ser aceita pela comunidade
académica como de Histéria da Educacio.

As fontes utilizadas sdo as mais variadas: textuais,
iconogréficas, fotogrédficas, orais, mecénicas, arquitetOnicas,
digitais, eletronicas etc. No momento atual, com o aumento das
pesquisas sobre a histdria de institui¢des escolares, as cartilhas, os
cadernos de professores e de alunos, documentos de controle
escolar, dentre outros, sdo vastamente utilizados na tentativa de
reconstruir o percurso histérico de uma determinada escola.

A vasta e variada utilizacdo de fontes primdrias trouxe a
preocupacdo tedrica de qualificar esses documentos, no sentido de
que devem ser observadas regras para nio se fazer do resgate de
fontes um exercicio de memdria, mais digno de estarem em um
museu da escola do que, propriamente, suscitar um debate
académico. As fontes nio “falam” por si s6, ndo adquirem sentido
por elas mesmas, dai a necessidade do didlogo cientifico com os
documentos, didlogo que passa, muitas vezes, por uma relacdo
sauddvel de desconfianca.

Neste texto, procurar-se-4 refletir sobre trés aspectos que,
a meu ver, sdo pertinentes quando se tem em mira uma discussao
sobre a relacdo das fontes jesuiticas com a educagdo brasileira.
Primeiramente, apresento uma reflexdo sobre a relacdo entre a
histéria da educagcdo e as fontes, pensando basicamente no
trabalho do historiador da educagdo. Apds, mostro o que penso
que deve ser levado em conta quando se trabalha com fonte,
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especialmente as fontes textuais. Termino tecendo notas acerca
dos escritos jesuiticos que podem (e devem) auxiliar o historiador
na compreensao da educacido do Brasil colonial.

O Historiador da Educacao

O trabalho do pesquisador em Histéria da Educacdo
comecga, me parece, pela escolha de um tema a ser estudado. A
temdtica pode ser algo supostamente inédito ou a revisdo de
algum assunto que ja foi objeto de pesquisa.

Nos dias atuais hd um razodvel incremento na
recuperacdo da histéria e memdria de instituigcdes escolares,
especialmente aquelas que foram ou sdo mais expressivas num
contexto municipal, regional ou até estadual. Estudar a histdria de
uma escola que tenha sido a primeira em um determinado
municipio tem a originalidade de ser um trabalho inédito, pois o
objeto nunca foi pesquisado, entretanto ndo se pode esquecer que
a temdtica da histéria das instituigdes escolares ji se constituiu
em uma linha de pesquisa consolidada na histéria da educagdo
brasileira. Seja em qual municipio for que a hipotética escola
existiu, seja qual for a época em que ela tenha tido seu auge, o
que acontece, de fato, € que o conteddo escolar, os métodos, as
didéticas e os livros utilizados ndo diferem do que outras tantas
escolas langcaram mio num mesmo contexto. Dessa forma, o
didlogo com as fontes, neste caso, procura compor um quadro
geral da educagdo no Brasil em um determinado periodo e,
também, possiveis especificidades das escolas.

As pesquisas que fazem uma revisdo de temas ja
estudados buscam, no didlogo com as fontes, ir além do que j4 foi
concluido. H4 um grande esforco por parte dos pesquisadores em
descobrir novas fontes.

Muitas vezes cria-se a expectativa de que ao conseguir
fontes inéditas hd a possibilidade de descortinar algo que outros
pesquisadores ndo conseguiram ver. Contudo, convém ressaltar
que a possibilidade de visualizar novos aspectos resulta tanto do
acesso a novas fontes quanto da apreciacdo que o historiador faz
das fontes que utiliza e que ja eram conhecidas. Ou seja, embora a
histdria, o fato, esteja no passado, a apreciacdo do fato é sempre
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contempordnea ao historiador e tal “apreciacdo” decorre, em
grande medida, da historicidade do pesquisador.

Sendo assim, o surgimento de novas abordagens, a
visualizacdo de novos aspectos de uma determinada realidade,
resulta muito mais das transformagdes no tempo presente e da
forma de insercdo do pesquisador em seu préprio mundo do que
propriamente da incorporagdo de novas fontes. Alids, a prépria
incorporagdo de novas fontes denota uma preocupagdo com
aspectos da realidade que eram, até entdo, relegados a um plano
secundério. Vejamos esta questdo um pouco mais detidamente.

A forma de organizacdo da sociedade contempordnea é
resultado do passado, da histéria. Ou seja, foram as lutas, embates
e conflitos, os desejos, anseios e crencas dos homens do passado
que conduziram a histéria por um determinado caminho e ndo por
um caminho determinado. No entanto, o fazer historia € distinto
de escrever sobre a histéria. O primeiro € a histéria propriamente
dita, o desenrolar dos fatos. O segundo € a historiografia, ou seja,
o ato de se escrever a histéria. Histdria e historiografia ndo sdo
sindnimos, muito embora, de tempos em tempos véem a luz
trabalhos historiograficos tdo bem elaborados, com idéias tdo
poderosas e que encontram tamanha ressondncia nos meios
académicos, que a historiografia torna-se sindbnimo de historia.

Como afirmamos, se, por um lado o presente € produto
do passado, da histéria, por outro lado a historiografia é produto
do presente. Isto €, os “escritos sobre a histéria” resultam, em boa
medida, da historicidade do historiador. Sendo assim, nido é
incomum que o historiador cobre do passado respostas para
questdes do presente, incorrendo no temido pecado do
anacronismo, pois, por vezes o pesquisador parece se esquecer
que as palavras, os sentimentos, o trabalho, as mentalidades,
enfim a producdo da vida, tem sentidos e significados distintos
quanto pertencem a historicidades distintas. Entre as mulheres
gregas da antiguidade, por exemplo, amar podia significar tecer
um manto durante o dia e desfaze-lo durante a noite para que a
espera pelo amado ausente pudesse ser perpetuada. Em nossos
dias, embora Chico Buarque de Holanda tivesse recomendado que
as mulheres se mirassem no exemplo das gregas, as Penelopes
foram extintas (inclusive na Grécia). No entanto, tal qual na
antiguidade homens e mulheres continuam amando, embora amar
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tenha, no mundo ocidental contemporineo um significado distinto
daquele.

Em razdo das possibilidades de releitura, o historiador
procura trabalhar com as fontes primdrias, mesmo aquelas que ja
sdo de conhecimento e de acesso publicos. Essa situag¢do torna
possivel, inclusive, a releitura de fontes exaustivamente utilizadas
e banaliza a citagdo indireta da fonte.

No tocante a histéria da educacgdo, € possivel perceber
que, de forma predominante, os historiadores recaem ou numa
revisdo de assuntos ji abordados ou na tentativa de explorar
objetos de pesquisa ainda inéditos. De qualquer forma, em ambos
0s casos, 0 pesquisador, para tirar 0 miximo proveito das fontes,
deve se preocupar, sempre, com o contexto histérico no qual o
documento primdrio se insere. Quanto mais claro estiver o
contexto social, politico, cultural, econdmico etc., mais
proveitoso serd o didlogo com os atores sociais da época que
“falam” por intermédio das nossas fontes.

Quando nos referimos a Histéria da Educa¢do no Brasil o
primeiro contexto ja se impde, ou seja, estamos falando de Brasil
e, mais especificamente, dos quinhentos e poucos anos de sua
histéria oficial. Normalmente, a primeira divisdo histérica do
Brasil se d4 em trés periodos: Colonia, Império e Republica. Mas
cada periodo pode ser, por sua vez, dividido em outros tantos, por
exemplo, a Republica pode ser separada em Reptiblica Velha, Era
Vargas, Populismo, Ditadura Militar e Republica Nova. Mesmo
assim, ainda se poderiam estabelecer novas divisdes em cada
periodo, por exemplo, a Ditadura Militar segundo os governos
(Castelo Branco, Costa e Silva, Médici, Geisel e Figueiredo) dado
as especificidades de cada um deles. Mesmo no periodo colonial,
h4 peculiaridades notédveis entre os séculos XVI, XVII e XVIIL
No entanto, seja em qualquer época da histéria brasileira é
praticamente impossivel entender o contexto brasileiro sem levar
em conta a conjuntura internacional. Enfim, cabe ao historiador
da educacido, ao escolher sua temitica de investigacdo, fazer um
esforco para compreender plenamente o contexto histérico em
que tal estd inserida, pois a educacdo (seja ele institucional ou
ndo) faz parte de uma conjuntura que a explica e que pode por ela
ser explicada.
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Mas ndo basta ao historiador da educacgdo escolher o tema
e compreender o seu contexto histérico pois, como afirmou Marx
“se aparéncia e esséncia fossem a mesma coisa, a ciéncia nao
seria necessdria”; ou seja, é necessdrio ter um método cientifico
de abordagem tanto da temdtica como de andlise da conjuntura. O
método, ou teoria da histéria determina o que considerar para
explicar os fundamentos dltimos da realidade. Alguns anos atrés,
nas décadas de 80 e 90 do século passado, a historiografia da
educagdo, por receber muita influéncia de uma determinada
concepcdo marxista, considerava o entendimento dos aspectos
econdmicos da sociedade como fundamental para se analisar a
educacdo brasileira. Segundo a concepcio que predominava entao
a superestrutura (e dentre os seus aspectos estava inserida a
escola) era resultado da infraestrutura (a produ¢do material).

Desde o final da década de 90 do século XX vem
ganhando terreno no campo da histéria da educagdo brasileira a
Histéria Cultural, que busca valorizar os aspectos sociais e
culturais como forma de compreender uma dada realidade. As
perspectivas mais particularizadas ganharam valor cientifico,
como o estudo de género, de instituicdes, dos campos
disciplinares etc. Sem atribuir juizos de valor, o importante a
salientar é a necessidade, sempre, de que o historiador da
educacgdo ter um arcabouco tedrico, um método cientifico que lhe
permite ler a realidade para além de sua aparéncia.

Com estes, digamos, pré-requisitos, o historiador da
educacdo vai dialogar com as fontes primdrias. Este dialogo &,
sem ddvida, a maior contribui¢do para a compreensao histérica de
nossa educacdo. A fonte é a “fala” dos atores sociais da época;
“fala” ndo no sentido literal do termo, pois uma fotografia, uma
pintura, uma escultura, um edificio etc., também revelam a
intencionalidade e a vida de uma determinada época. Portanto,
como os documentos “falam”, necessdrio se faz dialogar com
eles, se aproximar ao miximo da vida, individualizada ou
coletiva, de uma realidade que foi vivida ndo por nés do presente
mas por pessoa(s), comunidade(s), instituicdo(des) do passado. A
vida que pulsa hoje também pulsava no passado; se nds temos
projetos, anseios, criticas, idealizacdes, relagcdes, eles também os
tinham, e nés podemos percebé-los pelas fontes primarias. E o
didlogo que se impde; didlogo critico (ndo ingénuo), por mais que
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por vezes criamos uma intimidade tdo grande com nossos atores
sociais do passado que passamos a ter uma relacdo afetiva com
eles.

Fontes

Apesar de muito j4 ter sido escrito sobre a relagdo que o
pesquisador deve ter com suas fontes, atrevo-me a refletir sobre
alguns pontos

Primeiro apontamento: as fontes, “as vozes do passado”
ndo “falam” por si s6. Cabe ao historiador, a partir de seus
préprios paradigmas, e respeitando a historicidade de suas fontes,
interroga-las, inqueri-las, produzindo histéria a partir da memoria.

Logo no inicio do filme “O Cédigo Da Vinci”, o
personagem professor Langdon, em uma palestra para alunos
universitirios, mostra como as imagens (fontes iconogréficas)
podem levar a conclusdes precipitadas e errOneas se tomadas
isoladas de um contexto que as explique. Embora trate-se de uma
obra de ficcdo, o filme mostra um dos principais problemas
decorrentes da relagdo do pesquisador com suas fontes.

Os documentos expressam uma realidade particular que
precisa ser compreendida para que se possa extrair todo o sentido
que se quer deles; eles expressam uma posicdo, um momento
dessa realidade. Além disso, o documento se constitui em uma
resposta a alguma outra questdo. Portanto, é motivado por um
passado, e por se constituir em uma alternativa (real) a questdes
do presente, participa da constru¢do do futuro. Futuro este que,
nunca € demais lembrar, ja é o passado do historiador. Ou seja, a
realidade que a fonte expde, tal qual a nossa realidade, é dindmica
e participa ativamente da constru¢do do futuro. No entanto, como
o futuro do documento se constitui em passado para o
pesquisador, muitas vezes este v€ a historia como um caminho
que € construido independentemente da escolha, dos embates, dos
homens que o construiram.

Perguntas tais como: qual a temdtica principal? A que
questdes se estd respondendo? O que se quer informar? Qual a
ligacdo com outras fontes do mesmo periodo ou anteriores? Qual
serd a motivacdo? Qual a sua importincia naquele contexto?
Enfim, estas e outras perguntas devem ser feitas para extrair das

198



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

fontes 0 miximo possivel de informagdes, assim como fazemos
quando dialogamos com alguém, pois quando perguntamos para
uma pessoa de onde ela veio, porque estd aqui, que livros leu,
porque estd fazendo tal curso, como € sua familia etc., estamos
conhecendo essa pessoa para além da aparéncia. Se conseguirmos
dialogar de fato com as nossas fontes passamos, inclusive, a
sermos intimos delas.

Os parametros para o dialogo, para a interpretacdo
apresentam dois eixos temporais distintos: o primeiro é o contexto
em que a fonte estd inserida; o segundo é a temporalidade e
historicidade do pesquisador

Os documentos ndo pretendem e nem respondem a
perguntas futuras, ou seja, eles nao estdo 14 para dialogar com o
nosso presente. Por mais 6bvio que isso possa parecer, julgo
pertinente salientar esse ponto devido ao fato de que as fontes
expressam O seu contexto e ndo o nosso. Isso é importante para
evitar deslocar-se a fonte para um palco diferente do seu, para que
ndo cobremos do passado posicionamentos e concepgdes que sao
as nossas. Por exemplo, ainda é comum encontrarmos
julgamentos da acdo jesuita no Brasil do quinhentos. Por um lado,
existem aqueles que os enquadram como destruidores da cultura
indigena e de fornecerem a (execrdvel) justificativa religiosa para
a escraviddo dos negros. Estariam pois, como jd se afirmou, a
servico do “imperialismo portugués”. Por outro lado,
pesquisadores que compartilham dos ideais da Companhia de
Jesus, tendem a tecer consideracdes laudatérias a acdo daqueles
homens. Ora, cobrar daqueles padres comportamentos que a
sociedade moderna demandou €, no minimo, injusto para com
eles, pois a mentalidade da época, que determinava suas
concepcoes e projetos, era muito diferente da nossa, havendo uma
razodvel distincia entre o que era vicio e virtude para eles e o que
0 s@o para nds. Nesse sentido € preciso ter em conta, sempre, que
as nossas fontes encontram-se num palco de atuacdo (e, muitas
vezes, de luta) diferente do nosso e, por isso, hd que se ter muito
cuidado com possiveis aproximacdes entre duas realidades
diferentes.

Nunca € demais lembrar que se as fontes expressam uma
acdo que estd no passado, a apreciacdo desta acdo é sempre
contemporidnea ao analista, que se volta para o passado a partir de
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paradigmas que pertencem a seu presente. Mas, dessa forma, o
que impede a histéria de se transformar em literatura de ficcio? E
o compromisso do historiador com o resgate de uma verdade
histdrica, a qual acaba sendo sempre relativa. O compromisso do
historiador é com a reconstrucdo fidedigna do passado se dd com
a relacdo de fidelidade que ele deve ter com a fonte (ou fontes)
que o permite realizar o resgate do passado.

Outro aspecto a se considerar quanto a utilizacdo das
fontes € que elas ndo sdo, necessariamente, cientificas ou
rigorosas. E claro que quando a fonte é uma obra filoséfica por
exemplo, o cardter e o rigor cientificos encontram-se presentes,
mas esse ndo é o caso, creio, da grande maioria dos documentos
com os quais os historiadores da educacdo trabalham. Cartas,
registros civis, atas de camaras legislativas, fontes iconogréficas
etc., ndo tém a pretensdo de serem tratados tedricos por meio dos
quais se consegue identificar concepgdes claras de homem, de
sociedade ou, mesmo, de educacdo. Acredito que a maioria das
nossas fontes tem, um cardter pragmdtico de suscitar
questionamentos, de apontar solucdes, de relatar atividades, de
apresentar projetos, de combater opinides, de estabelecer regras,
de avaliar situacdes, enfim, de se imiscuir em assuntos praticos.

Chamo a atencdo para essa questdo para que o historiador
da educacdo ndo cobre da sua fonte aquilo que ela ndo se propos,
pois é muito tentador perscrutar concep¢des de educacdo e de
sociedade em documentos que, no miximo, expressam a
realidade do dia a dia. Na andlise de um conjunto de fontes de um
mesmo assunto ou temdtica € possivel, ai sim, por deducdo,
chegar a construir determinadas concepg¢des mais gerais.

Outro fator que julgo importante salientar € a
consideracdo de que as fontes sdo, sempre, parciais. Os
documentos expressam uma parte da realidade, podendo ser,
inclusive representantes da parte hegemonica, ou seja, daquela
classe, daquele partido politico, daquela politica que detém a
hegemonia; mas, € preciso lembrar que ndo existe uma realidade
que seja homogénea, portanto, tinica. Mesmo as sociedades que
tiveram ou tém partido politico dnico, ndo conseguem esconder
os descontentamentos por partes da populacdo. Mesmo dentro de
uma instituicdo que cultua o mesmo deus hd posicionamentos
teoldgicos e politicos diferentes e até discordantes entre si. Se isso
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ndo estiver claro para o historiador da educacdo, ele corre o risco
de interpretar algumas fontes de forma absoluta e total, como
representando um pensamento tnico.

Uma lei que instituiu uma regulamentacio do ensino, por
exemplo, ndo representa a vontade de toda uma sociedade, mas,
provavelmente, a vontade de quem detém a hegemonia politica,
ou em atendimento a uma demanda organizada de parte da
sociedade. A parcialidade é prépria da sociedade humana, e as
fontes sdo expressdo dessa dindmica social.

O quinto aspecto que gostaria de chamar a atengdo € para
o fato de que as fontes ndo se tornam obsoletas ou arcaicas.
Podem ser (re)lidas sempre, em todas as épocas, pois como ja foi
dito a apreciacdo que se faz das fontes é contemporanea ao
pesquisador.

Embora estudemos o passado para compreende-lo, isso é
feito em conexdo com o presente. E por isso que as mesmas
fontes lidas por épocas distintas suscitam andlises diferentes:
recortes, excertos, planos, personagens etc., sdo escolhidos e/ou
realcados diferentemente por distintos periodos histdricos e,
mesmo dentro de um mesmo periodo histérico, distintas formas
de inser¢do social conduziram a abordagens distintas. Vejamos
essa questdo mais detidamente.

Os historiadores liberais portugueses do século XIX
deram seqiiéncia a uma tradi¢c@o historiografica nascida no século
anterior que via Portugal como um pais economicamente atrasado
quando comparado a outros paises da Europa Ocidental. Perante
tal constatacdo, buscaram na documentacio dos séculos anteriores
as raizes desse atraso, inclusive porque esta era uma condi¢do
necessdria para propor sua superacdo. Entre tais pesquisadores
cumpre destacar Alexandre Herculano. A obra Historia da origem
e estabelecimento da Inquisicdo em Portugal, Herculano, € rica
no uso das fontes para explicar todo o complexo jogo de poder
que envolveu o inicio das atividades do Santo Oficio em terra
lusitana. Contudo, para além de compreender o estabelecimento
da inquisicio em Portugal, o tom da andlise é evidenciar a
intencionalidade “nefasta” do Rei Piedoso D. Jodo III, pois foi
sob seu reinado que as atividades inquisitoriais tiveram inicio. Tal
julgamento de D. Jodo é, na verdade, uma culpabilizacio de toda
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monarquia portuguesa pelo atraso econdmico lusitano em relagdo
a outros pafses europeus.

As fontes sdo, quando publicadas, sempre de dominio
publico. Este é outro ponto que ressalto como importante para se
ter em conta quando se trabalha com fontes primdrias. Qualquer
que seja, a fonte € ou acaba se tornando de dominio publico, pois
a ninguém ¢ facultado a possibilidade de privatizar para si o
acesso e o estudo dos documentos. Cartas e documentos
jesuiticos, regimentos reais, atas de camaras, regimentos
escolares, leis educacionais, discursos parlamentares, imprensa
escolar, boletins, cadernos, cartilhas, fotos, imagens etc. sdo
sempre descobertos por alguém que tem o privilégio (muitas
vezes conseguido a partir de muito trabalho e persisténcia) de
estudé-los pela primeira vez. Mas isso ndo quer dizer que apesar
de ter sido pioneiro, tal estudo é o Unico oficial e que outros ndo
podem contradizé-lo. Talvez a maior riqueza que as fontes
possam ter, em sua esséncia, é serem lidas, relidas, analisadas, re-
analisadas, tantas e tantas vezes e por tantos pesquisadores
diferentes. Se nds acreditamos que a ciéncia deve progredir,
inclusive para contribuir com o progresso do espirito humano
(ideal iluminista que, creio, ndo devemos abandonar), devemos
disponibilizar, o mais rdpido possivel, documentos ainda inéditos
ao publico para que outros possam fazer suas andlises
enriquecendo-os ainda mais.

Finalmente, o historiador da educacdo deve ter sempre
em mente que as fontes utilizadas por ele sdo, sempre, producdes
humanas. Realgo este aspecto para lembrar que como documentos
elaborados ou construidos pelos homens deve-se evitar idealiza-
los como correspondendo a uma verdade absoluta, mesmo quanto
tais documentos expressem a verdade de seu autor, ela ser§,
sempre, relativa. Deve-se ter uma relagdo sauddvel de
desconfianca das fontes, como ja afirmei. As fontes,
especialmente as textuais como as cartas, atas, solicitacdes
oficiais etc., podem ou ndo expressar uma verdade, ou seja,
podem ou ndo corresponder, de fato, ao que estd acontecendo,
pois corre-se o risco de elas serem, uma realidade idealizada ou
ideologizada, que pode converter-se em uma verdadeira
armadilha para o pesquisador, caso ele ndo conheca o mais
profundamente possivel o devido contexto.
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As fontes, como producdes humanas, podem expressar
interesses pessoais ou até mesmo a vaidade de seu autor, o qual
pode hiperbolizar ou amenizar algo em funcdo até de interesses
imediatos. Da mesma forma, os documentos podem expressar o
desejo humano, muito mais do que a realidade concreta, ou seja,
referir-se a algo que deveria ser de tal maneira e, nesse caso, 0
pesquisador corre o risco de tomar uma realidade desejada como
algo realizado.

As fontes podem, também, expressar a competicdo, a
contenda, a luta, e sabemos que nesse ambiente, a maioria das
vezes a pena € afiada, no sentido de que o contendor busca
descredibilizar o adversdrio, € 0 que pode ser ainda mais grave
para o pesquisador, se a desqualificacdo do adversdrio for feita de
forma tdo sutil que sé possa ser percebida pelos envolvidos na
contenta.

Enfim, as questdes acima arroladas resultam tanto de
uma preocupagdo tedrica quanto de uma pritica como
pesquisador que busca utilizar-se das fontes para melhor
compreensdo do passado. Sdo reflexdes que intencionam
contribuir com as atuais discussdes acerca do uso de
documentag¢do primdria na histéria da educacao brasileira.

Fontes Jesuiticas e Educacao Brasileira

Depois das consideracdes acima, passo a indicar alguns
pontos mais gerais sobre a utilizacdo das fontes jesuiticas e no
que elas podem contribuir com a continua construciao da histéria
da educagdo no Brasil.

Primeiramente, vejamos como a documentacgao jesuitica é
variada quanto ao tipo, a abrangéncia, a fungdo, ao publico, a
situacdo, ao tempo, ao objeto etc. A variedade das fontes
jesuiticas significa, também, que nem todas, ou mais
propriamente a maioria delas, ndo dizem respeito diretamente a
algum assunto educacional ou escolar. Mas isso nio significa que
elas deixem se ser importantes para a compreensdo da educagdo
enquanto a producdo e reprodugdo espiritual e cultural da
sociedade brasileira do periodo colonial. De fato, o contetido
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escolar € sempre expressdao do ser humano que se quer em uma
sociedade®'.

O primeiro tipo de fonte jesuitica que destaco € o seu
epistoldrio. O escrever cartas na Companhia de Jesus era algo
vastamente utilizado, pois era incentivado constantemente desde
o seu fundador Indcio de Loyola, além de ser institucionalizado
com a obrigatoriedade das cartas quadrimestrais e depois anuas
(anuais), que eram relatérios da situagdo das provincias. Os
jesuitas nao foram precursores nessa atividade pois na mesma
época do nascimento da Sociedade de Jesus, Erasmo de Roterda
escreveu 1.908 cartas, Martinho Lutero, 3.141 e Catarina de
Médicis teria assinado 6.381 cartas (LONDONO, 2002). Loyola
escreveu 6.815 epistolas e deu o tom geral de sua ordem religiosa
que estabeleceu uma rede eficaz de comunicagdo e informacdes,
contribuindo muito para a sua organicidade.™

As cartas revelam o cotidiano da acdo dos jesuitas em
todo o mundo, pois, antes da virada do século do seu nascimento,
aquela ordem j4 se espalhara por boa parte do planeta. No Brasil,
h4 edi¢cdes de cartas, especialmente as escritas ainda no século
XVI. Como a provincia jesuitica brasileira, criada em 1553, fazia
parte, ndo pela hierarquia da Companhia de Jesus, mas da prépria
sociedade, do Padroado portugués, recomendo a leitura, também
das cartas dos padres espalhados pelas outras provincias de
dominio lusitano, como as do Oriente e Africa, pois algumas
questdes tratadas pelos missiondrios brasileiros encontram-se,
também, naqueles outros.

As cartas t€m o mérito, para o pesquisador, de revelar a
“fala” dos atores sociais, pois sdo informacdes advindas do

81 Xenofonte, discipulo de Sdcrates, mostra em sua Ciropedia a forma como as
criancgas persas eram educadas no periodo em que o grande império comega a ser
erigido: desde pequenos, o que se queria formar eram os guerreiros e, para isso
em alguns momentos especificos de sua educagdo, as criancas ficavam nuas em
pleno inverno e era-lhes fornecida apenas uma refei¢do por dia, sendo que as
outras refeicdes deveriam ser conseguidas por conta prépria. Esse tipo de
educagdo é impensdvel para nossas criangas em nossos centros de educagdo
infantil, pois a nossa sociedade ndo precisa mais que se formem guerreiros.

82 Sobre a fungdo do epistolério jesuitico na organiza¢io da Companhia de Jesus
ver o artigo de minha autoria “O epistolario jesuitico como fonte privilegiada de
pesquisa sobre Histéria da Educacdio no Brasil Colonial”, presente no livro
Educacio na Histéria, organizado por Machado e Oliveira.
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campo de “batalha”, ou seja, do trabalho missiondrio dos padres
jesuitas. A correspondéncia revela os sucessos, insucessos,
dificuldades, empecilhos, dramas, lutas, relatos geogréficos,
relatos histdricos, experiéncias bem e/ou mal sucedidas, recursos
utilizados, enfim, tudo aquilo que envolvia o cotidiano das
missdes. No entanto, como a maioria das cartas que dispomos
para pesquisa eram as oficiais, ou, para usar um termo da época,
cartas de edificacdo, vale a recomendacdo acima de que se tenha
uma sauddvel desconfianga quanto a veracidade de todas as
informacdes, pois como eram cartas que eram lidas em pardquias
em Portugal e em todas as casas jesuiticas e, além disso, eram
entregues copias para autoridades eclesidsticas especialmente em
Roma, pode-se inferir que nem tudo era relatado poderia ter
acontecido exatamente daquela forma. Além disso, havia uma
diretriz de Loyola, explicitada em uma carta de 1542, que
dispunha que os padres jesuitas deveriam separar os assuntos
oficiais dos particulares e colocd-los em duas cartas diferentes.
Infelizmente, o acesso as cartas que ndo tinham a finalidade de
serem edificantes ainda € muito dificil.

Outro tipo de fonte que permite conhecer a organizacdo
jesuitica e entender sua atuacdo educacional sdo seus documentos
oficiais. As Constitui¢des da Companhia de Jesus, publicadas em
1559, escritas ainda quando Loyola estava vivo, e o Ratio
Studiorum, que veio a luz em 1599, sdo considerados os dois
principais escritos jesuiticos que mostram como eles eram
organizados, como eram educados e como deveria ser a educacio
em suas escolas e universidades. Para aproveitar ao maximo essas
fontes € necessdrio ter em conta o ambiente em que foram
produzidas, pois nelas encontram-se intimeras criticas a outras
institui¢des religiosas cujos erros se queriam evitar. Também ¢é
necessdrio ndo perder de vista que, como documentos oficiais e
juridicos, as Constituigdes e o Ratio sdo mais projetos de vida
institucional do que, necessariamente, realidades de fato, ou seja,
dizem respeito ao que deve ser. Outra caracteristica importante
deles é que sdo fruto da experiéncia interna da Companhia, pois
ambos foram colocados em prética por alguns anos (no caso do
Ratio por mais tempo) antes de serem oficializados, pois a idéia
de Loyola e de seus sucessores era que os documentos deveriam
expressar tanto a concep¢do em si como a sua aplicagdo na
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realidade e, dessa forma, a experi€ncia prética era a grande prova
das suas utilidades®.

O estudo dos documentos oficiais revela-se importante,
também, pelo fato de que € possivel estabelecer comparagdes
entre eles e os relatos contidos nas cartas, até para perceber se ha
dissonancia ou ndo entre a projecdo e a realizacdo da Companhia
de Jesus.

Particularmente para os pesquisadores em Educacdo, o
Ratio € bem mais instigante do que as Constituicdes, na medida
em que hi toda uma pedagogia prépria, ndo necessariamente
original, que os jesuitas elaboraram, discorrendo ou mesmo
legislando, sobre os conteddos escolares, sobre os papéis de todos
os envolvidos na escola, sobre os elementos pedagdgicos que
auxiliam no processo de aprendizagem, como a emulacdo e o
castigo, enfim, mais do que um simples plano de estudos como
algumas vezes o Ratio ja foi considerado. No que diz respeito a
educacdo, a quarta parte das Constituicdes também legislam
acerca dos colégios e universidades jesuitas, sendo admitido
comumente como um esboco do Ratio.

Outro de tipo de fonte jesuitica muito utilizada € o
sermdo. Nas pesquisas sobre o Brasil Colonia o padre mais
estudado € Antonio Vieira, cujos sermdes estdo organizados em
vérios volumes e que retratam a sua atuagio por toda a vida®. As
homilias, diferentemente das cartas, foram elaboradas para serem
pronunciadas ou lidas nos pulpitos das igrejas; mas igualmente as
cartas, revelam concep¢des, embates, posicionamentos quanto as
questdes que diziam respeito a organizagdo social, politica e
econdmica da Col6nia e as relagdes com a metrdpole, além das
questdes, no caso de Vieira, relativas ao reino de Portugal e seus
destinos. O piilpito naquela época era um lugar privilegiado, pois
no mundo lusitano, ser catdlico era praticamente sindnimo de ser

8 0 Ratio Studiorum, por exemplo, teve uma redugdo de 400 para 208 paginas,
de 837 para 467 artigos, entre a versdo de 1591 e a definitiva de 1599 (cf.
FRANCA, 1952)

% Sobre a obra de Antonio Vieira, cf. MENEZES, Sezinando L. O Padre
Antonio Vieira, a cruz e a espada.
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portugués®. Ainda no caso de Vieira, o piblico que assistiu seus
sermdes vai desde os reis, nobres, fidalgos, comerciantes, oficiais,
0 povo pobre em geral, os indios e os escravos. Dessa forma,
aquele veiculo de comunicac¢do o era também de convencimento,
de evangelizacdo, de pacificacdo e de luta.

As pecas teatrais também s3o fontes bastante preciosas
para entender a pedagogia jesuitica, especialmente as do padre
José de Anchieta, que as escreveu justamente como recursos
did4ticos para o processo de conversdo e catequizag¢do dos indios.
Rodrigues (1917) informa que o teatro era incentivado nos
colégios jesuiticos, tanto que algumas apresentacdes em Portugal
ficaram famosas. Os temas eram sempre, como ndo poderia ser
diferente, religiosos, apresentados especialmente em datas
religiosas importantes. No caso do Brasil Colonia, a iniciativa de
Anchieta se deveu a necessidade de encontrar formas que
aproximassem mais a mensagem cristd dos indios, por meio do
lidico, do belo, do medo e do pomposo. Anchieta retrata bem
uma das caracteristicas dos jesuitas em missdo: conhecer a cultura
e a lingua aborigenes para facilitar o processo de convencimento
da verdadeira religidio, a cristd. A elaboracdo da famosa Arte de
gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil, publicada
em Portugal em 1595, é um exemplo claro da preocupacio
jesuitica em se aproximar dos gentios, sendo que em outras
regides como no Japdo e China, também foram produzidas
gramdticas dos verndculos para melhor preparar os futuros
missionarios.

Além das pecas teatrais, outras obras artisticas de
Anchieta podem ser estudadas visando a compreensdo do
processo pedagdgico de conversdo e catequese dos indios
brasileiros. O que se objetivava, fundamentalmente, era
transformar os nativos em cristdos e em suditos do rei lusitano, o
que, na prética era praticamente a mesma coisa. Os costumes
indigenas de comer carne humana (em rituais), de andarem nus e
terem vdrias esposas contrariavam tanto os ditames religiosos
como civis e, por isso, converter significava mudar hébitos e, para
convencer da necessidade da mudancga, as figuras do céu e,

% Sobre a religiosidade portuguesa, cf. o artigo Religiosidade e cultura
brasileira — século XVI, de José Maria de Paiva (ASSUNCAO, PAIVA e
BITTAR, 2007).
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principalmente do inferno, eram recorrentes, dai que a poesia e as
pecas teatrais atingiam mais de perto a alma indigena, tornando-se
eficazes recursos pedagdgicos.

Durante o periodo em que os jesuitas estiveram atuantes
no Brasil, outro tipo de fonte produzida por eles foram os estudos
analiticos da realidade brasileira. Dentre esses estudos destaco as
obras Economia crista dos senhores no governo dos escravos,
de Jorge Benci, publicada em 1700, e Cultura e Opuléncia do
Brasil, de André Jodo Antonil, tornada publica em 1711. Benci
trata das obrigacGes dos senhores para com seus escravos, pois,
para ele, a base da producdo da riqueza nacional estava nessa
relacdo, relacdo de trabalho, sendo que o senhor deveria ter certos
compromissos com aqueles que eram ‘“as suas maos € 0s seus
pés”, ou seja, os escravos. J4 Antonil mostra o funcionamento da
pecudria, da agricultura do tabaco e da mineracdo e em detalhes,
do engenho de actcar,tido por ele como o principal meio de
producdo da riqueza na Coldnia, o qual deveria ser incentivado
em detrimento do trabalho nas minas de ouro, riqueza metdlica
que, ao contrdrio do que se imaginava, traria mais problemas do
que beneficios para a sociedade.

Tanto Antonil quanto Benci estdo preocupados com a
existéncia de uma sociedade que preserve os liames cristdos e que
produza riqueza suficiente para a existéncia de um processo
civilizatério que atinja toda a sociedade. Os dois textos ndo se
caracterizam como religiosos, no sentido usual do termo, nao se
apresentam como manuais moralistas, pois ndo apelavam,
simplesmente, para uma consciéncia, tanto do senhor como do
escravo, que estivesse alheia a relacdo de dupla dependéncia na
realizacdo da producdo da principal mercadoria colonial: o
acucar. No entanto, tanto o livro de Benci quanto o de Antonil
prescrevem, mesmo que indiretamente, um tipo ideal de homem
(sudito) para dirigir a sociedade colonial, tendo deveres para com
o rei mas, fundamentalmente, deveres também para com a
organizacio da sociedade na Colonia. O ideal de sudito lusitano
passa, necessariamente, pelo homem que se queria formar nos
colégios jesuiticos e, dessa forma, apesar da aparente distincia,
essas duas obras também se tornam, necessariamente, fontes para
a histdria da educacio no Brasil.
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Outros escritos jesuiticos na época colonial brasileira
podem ser estudados, como, por exemplo, escritos religiosos,
histdricos e politicos de Nobrega, Anchieta e Vieira, porém para o
que se queria enfatizar aqui, creio que os exemplos acima ji sdo
suficientes. A gama de produgdes literdrias dos padres da
Companhia de Jesus, especialmente quando de sua presenga em
Portugal e no Brasil, é vasta e variada, e permite ao pesquisador
aprofundar os estudos acerca da educagdo brasileira.

Numa visdo panoramica a respeito da interpretacdo que
venho fazendo acerca das fontes jesuiticas, ou seja, do que se
mantém como pano de fundo e que contribui no didlogo com elas,
é o fato de elas expressam uma visao religiosa (cristd) de mundo.
Essa visdo nao é homogénea na sociedade colonial brasileira, mas
€ hegemonica. Como afirma José Maria de Paiva:

a ordem social e o poder politico, modelando o discurso,
os valores, os comportamentos, os hébitos, a etiqueta, a
visdo de mundo, as rela¢des interculturais, modelando
cada gesto da vida social (...) tem-se que afirmar a
mesma qualidade de origem: a realidade era
compreendida religiosamente; os homens viviam no
circulo de Deus, Deus participando da vida dos homens”
(2006, p. 114).

A religiosidade permeia a vida de todas as pessoas, pois,
como afirmei acima, ser lusitano era sindnimo de ser cristao e
catdlico. Nesse sentido, a Companhia de Jesus que aparece como
uma ordem religiosa renovada em meio a necessidade da Reforma
da Igreja, adquire contornos de seriedade, competéncia,
determinacdo e, acima de tudo, confianca por parte dos reis. D.
Jodo III tinha o titulo de Rei Piedoso, pois fazia parte de sua
fung¢do como caput do reino zelar pela religido crista.

Em uma carta de 04 de agosto de 1539, o rei lusitano D.
Jodo Il escreve para seu embaixador em Roma, Pedro de
Mascarenhas, ordenando que ele entrasse em contato com 0s
“padres renovados” (jesuitas), para que eles fossem a Portugal
para se tornarem missiondrios nas Indias. Na missiva fica claro
que uma das fungdes do rei (talvez a mais importante naquela
cultura) era a propagacdo da fé crista:
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Porque o principal intento, como sabeys, asy meu como
d’El-Rey meu senhor e padre, que santa gldria aja, na
impresa da India e em todas as outras conquistas que eu
tenho, e se sempre manteveram com tantos perigos e
trabalhos e despesas, foy sempre o acrecentamento de
nossa santa fé catholica, e por este se sofre tudo de tam
boa vontade, eu sempre trabalhey por haver letrados e
homens de bem em todas as partes que senhoreo, que
principalmente facdo este officio, asy de pregacdo como
de todo outro ensino necessario aos que novamente se
convertem a fee. E gracas a Nosso Senhor, ategora he
nisto tanto aproveitado, e vay o bem em tanto
crecimento, que, asy como me he muy craro sinal que a
obra he aceita a Nosso Senhor, sem cuja graca espicial
seria impossivel fazer-se tamanho fruto, asy me parece
que me obriga a nam somente a continuar com todo
cuydado, mas ainda, asy como acrecentar no numero dos
obreiros. (In: LEITE, 1956, p. 102)

No entanto, ser religioso ndo significava a rendncia ao

mundo, pois, o periodo colonial marca, também, o Portugal
mercantil, que passou a criar a sua riqueza por meio do comércio
com as Indias. Duas empresas, a comercial e a religiosa, deveriam
caminhar juntas e, mais do que isso, ndo deveriam competir. O
agir mercantil, a partir do século X VI, passou a ser algo natural e
deveria estar coadunado com o agir religioso, como mostra Paiva:
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Esta experiéncia (mercantil), porque teve efeito
visivelmente favoravel, se estendeu, experiéncia que era,
a todo o modo de ser da sociedade. O de mais préprio
que ela tem € o voltar-se para o outro, interessadamente
— a razdo desse voltar-se devendo também interessar ao
outro. A mercadoria, com efeito, mediatiza interesses.
Assim, o mercantil qualifica a sociedade moderna,
moldando a a¢do humana nos seus mais diversos tipos.
Agir mercantilmente € tomar como modelo das relagdes
sociais as relacdes pautadas sobre compra e venda. Agir
mercantilmente € estar em aberto para, sempre no
pressuposto de convencer o outro a comprar o que se lhe
passa, tocando-o pois em sua sensibilidade. A
experiéncia mercantil deve ter produzido uma euforia na
sociedade, ninguém contrastando a expansao do modelo
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para as demais esferas da vida social. Como assinalei
acima, este modelo  desabrochou lenta e
progressivamente durante alguns séculos, se achando
consolidando no século XVI. (2006, p. 142, grifos no
original)

Mas nem sempre as duas empresas trabalharam
colaborativamente, sendo, na verdade, que o interesse comercial,
de busca da riqueza, acabava por se impor, ndo raras vezes, ao
ideal religioso. E comum encontrar nas cartas jesuitas
reclamacdes quanto as dificuldades no processo catequético
ocasionadas justamente pelo préprios portugueses, os quais,
também estavam a servico do rei. Em uma carta de 1545,
Francisco Xavier, o Apdstolo do Oriente, enderecada a D. Jodo
III, hd uma dura censura ao rei por estar sendo conivente com as
préticas pouco cristds dos brancos portugueses nas Indias:

De fato existe este perigo, a saber, que uma vez
convocado por Nosso Senhor diante de seu tribunal (e
isto deve acontecer quando menos se espera; e ndo ha
nem esperanca nem meio de se evitar) Vossa Majestade
ndo queira ouvir da parte do Deus encolerizado o que eu
ousaria dizer: “Porque ndo prestaste atencio aqueles que,
se apoiando sobre tua autoridade e estando sujeitos a ti,
se opuseram a mim na India? Enquanto puniste
severamente, se eles foram surpreendidos ao serem
negligentes no zelo de tuas rendas e no calculo de teus
impostos (...)” Eu ignoro Senhor qual serd sua resposta
para que Vossa Majestade seja perdoada: “Em verdade,
cada vez que eu escrevia de 14, cada ano, era para
recomendar as coisas do servico divino”. Imediatamente
seria respondido: “Entretanto tu permitiste aqueles que
recebiam tdo santas ordens de agir impunemente, quando
ao mesmo tempo, tu fazias aplicar penas merecidas
aqueles que tinhas descoberto que haviam sido pouco
fiéis ou pouco zelosos da administracdo de teus
negoécios”. (XAVIER, 1987, pp. 147-148, tradugio livre)

Esse é, numa grande sintese, o contexto no qual se

inserem os jesuitas especialmente em Portugal, ou seja, uma
sociedade religiosa e mercantil a0 mesmo tempo. A prépria
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Companhia de Jesus se caracteriza por ser medieval e moderna ao
mesmo tempo, pois se ela determina uma educacgdo francamente
escoldstica aos seus futuros padres, ela também se caracteriza por
uma racionalidade mercantil, tanto na sua forma de organizagdo
(o préprio termo “companhia” € muito mais mercantil, lembrando
as companhias de comércio criadas no quinhentos, do que, como
querem muitos autores, um pelotdo do exército), como nos
objetivos que eram tracados (nas cartas do Brasil encontram-se
véarias vezes uma espécie de contabilidade da administracdo dos
sacramentos) e nas atividades que eram assumidas (como, por

exemplo, os engenhos de agticar).
Concluindo

As producdes historiograficas mais recentes apontam que
existem outras fontes, que ndo somente as jesuiticas, para se fazer
a histéria da educagdo no Brasil no periodo colonial. Autores que
estdo resgatando a atuacdo dos padres franciscanos e de outras
ordens religiosas ganham terreno denunciando, inclusive, uma
espécie de pensamento Unico quando o assunto € a educacdo
colonial. Sem entrar na validade ou ndo dessas teses, 0 que se
destaca é a importancia de se buscar realmente uma variedade
maior de fontes, até para se poder checar se algumas informacdes
cristalizadas sobre a atuacdo dos jesuitas ainda se sustentam pela
critica atual.

No entanto, como pesquisador que tem como tema central
o estudo da atuacdo dos padres da Societas Iesu no Império
Portugués, insisto ainda que muitas coisas devem ser estudadas e
re-estudadas. O fato de muitas fontes ji terem sido objeto de
estudos e de publicacdo desses estudos ndo significa que se
esgotou a possibilidade de interpretd-las, até porque quando se
estuda o passado sempre é do ponto de vista do presente.

As atuais pesquisas de Histéria da Educagdo que
procuram outros atores sociais na Colonia que contribuam para
um esgarcamento daquele tecido social ndo invalidam de forma
alguma a continuidade das pesquisas acerca dos jesuitas, pois,
mesmo que hipoteticamente se diminua a sua importancia na
constru¢do do Brasil Colonia, eles continuardo sendo
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fundamentais para o entendimento da Primeira Educacio
brasileira.
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METODOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES
NO BRASIL IMPERIO: MEMORIA DAS TRAJETORIAS
DO ENSINAR E DO APRENDER

Ana Paula Gomes Mancini

Estudos histéricos sobre as instituicdes escolares
incluindo a recuperacdo do cotidiano escolar, saberes
pedagégicos, manuais didéticos, prdticas de leitura e também
métodos de ensino, isto é, as formas como os professores
trabalhavam em sala de aula podem oferecer subsidios para a
compreensdo da andlise do processo de formagdo de professores.

De tal forma, o estudo dos métodos destinados a
formagdo de professores no Brasil Império, de 1854 a 1889, se
constitui em uma investigacdo que busca observar quais 0s
métodos de ensino foram utilizados como baluarte desta formacgao
neste periodo. Ao mesmo tempo, procura-se analisar o
funcionamento da Escola Normal da Corte em seus anos iniciais
de funcionamento.

O problema consiste em conhecer aspectos da vida dos
professores na Corte em uma época em que idéias
modernizadoras circularam intensamente no Brasil e contribuiram
para o desenvolvimento de uma cultura escolar moderna. Nesse
sentido, a andlise dos métodos utilizados para formagdo de
professores no século XIX podem possibilitar uma leitura das
praticas escolares e do modelo idealizado para a formagdo de
professores.

Na Corte, foram inimeras as iniciativas e as realizagdes
no ambito educacional que serviram de referéncia para as
posteriores reformas do ensino, no dltimo quartel do século XIX,
por este ter sido considerado um periodo de modernidade na
instrucao publica.

A fim de desenvolver esta reflexdo, o artigo encontra-se
organizado em duas partes. Num primeiro momento procura-se
compreender como se realizava a formacdo de professores
primdrios no Municipio da Corte. Num segundo momento
procura-se empreender uma andlise dos métodos de ensino
destinados a implementar os saberes pedagégicos pensados na
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formacdo dos professores que estudavam na Escola Normal da
Corte.

A formacao de professores e a influéncia do método de Ensino
Miituo no Brasil

Aqui se apresenta uma discussdo sobre a formacio de
professores proposta com a figura do professor estabelecida no
ambito da regulamentacdo da Instrucdo Publica no Império que
ocorre com a Reforma do Ensino Primdrio e Secunddrio no
Municipio da Corte estabelecida pelo Decreto 1331 A de 17 de
fevereiro de 1854, assinado pelo Ministro e Secretdrio do Estado
e dos Negdcios do Império Luiz Pedreira do Couto Ferraz.

O Decreto supracitado estabelece em seu Capitulo II, Art.
35 que:

A classe de professores adjuntos serd formada dos
alumnos das escolas ptiblicas, maiores de 12 annos de
idade, dados por promptos com distinc¢do nos exames
ann, que tiverem tido bom procedimento, e mostrado
propensdo para o magistério.Cumpre destacar que o
método adotado para a formagdo de professores nos
permite olhar as formas que eram adotadas para o ensino
dos alunos, ou seja, como eram ensinados os contetdos e
como os alunos tinham contado com o conhecimento
adotado para sua formacao.

Os professores adjuntos seriam formados no interior das
escolas de primeiras letras junto com os professores que davam
aulas na escola, ou seja, seriam monitores destes professores
auxiliando-os no ensino. O objetivo desta formacdo dentro da
escola pressupunha que ao aluno era dada a condi¢@o de aprender
a “arte de ensinar” com os professores que eram responsdveis pela
sala de aula. Assim, os alunos aprendiam na prética o “oficio” de
ensinar.

O modelo de formacdo de professores era baseado nos
saberes pedagdgicos previstos no ensino de primeiras letras, ou
seja, o futuro professor aprenderia as nogdes de primeiras letras e
0 dominio do método utilizado nas escolas de primdrias,
acrescido da exigéncia de boa morigeracdo. “Os alunos-mestres
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ficavam addidos as escolas de primeiras letras como ajudantes e
para se aperfeicoarem nas matérias e praticas do ensino” (Decreto
1331 A, art.38).

A partir desta determinacio, é possivel observar que a
primeira iniciativa de formacao sofreu a influéncia do Método de
Ensino Midtuo. A historiografia da educacdo demonstra que
desde os anos iniciais do século XIX h4 uma tendéncia em aceitar
o ensino mutuo por meio do método de André Bell e de Joseph
Lancaster

No caso especifico do método de formagado de professores
a figura do professor adjunto pode ser vista como exemplo de
ensino mutuo. Os alunos-mestres aprendiam acompanhando o
professor nas suas aulas.

Lancaster se empenhou na propaganda desse método em
outros paises e talvez por isso o método seja mais conhecido
como “lancasteriano”, o que ndo impediu o reconhecimento
posterior do outro autor, j4 que o método é hoje designado de
“método Lancaster e Bell”.

O Decreto de 3 de julho de 1820 concedeu “a Jodo
Batista de Queiroz uma pensado anual para ir a Inglaterra, aprender
o “sistema Lancasteriano”. Esse decreto evidencia tanto o
interesse oficial na implementacdo do ensino mituo no Brasil,
quanto a busca, na Inglaterra, de referencial necessdrio a
formacao de professores.

Em 1° de mar¢o de 1823, o governo imperial criou uma
escola de ensino mituo que deveria ser instalada no Rio de
Janeiro. Segundo Tanuri, existiam algumas decisdes posteriores
indicativas de que essa escola tenha funcionado também com o
objetivo de instruir pessoas sobre o “método de Lancaster”
(TANURI, 1970, p.13).

Esse foi o método que prevaleceu nos primeiros
estabelecimentos responsédveis pela “formacdo de professores”.
Baseados no “método Lancasteriano”, esses estabelecimentos
eram freqiientados por todos aqueles que quisessem aprender a
lecionar pelo método de ensino mituo, formando-se apenas por
meio da observacdo empirica, sem qualquer preparo tedrico:

Realmente a primeira forma de preparacio dos
professores primarios: forma exclusivamente empirica,
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pratica de capacitagido diddtica, sem base tedrica
nenhuma (que, alids, seria retomada, de certa forma, pelo
estabelecimento de professores adjuntos). O aluno
aprenderia a ensinar simplesmente através da

observacido. (TANURI, 1970, p.13).

Com esse método, os professores contavam com a ajuda
dos alunos monitores com uma atividade determinada a ser
executada, ou seja, dos professores adjuntos, preconizados pela
lei de 17 de fevereiro de 1854. Antes de iniciar a aula, os
professores davam as instru¢des aos alunos-mestres, que se
encarregavam de transmitir aos demais alunos os conhecimentos
que lhes eram passados.

Os alunos-mestres ficavam junto aos professores durante
trés anos. No fim de cada ano eram submetidos a exames. Se o
resultado dos exames nao fosse satisfatorio, os alunos-mestres
eram eliminados da possibilidade de pertencerem a classe de
professores adjuntos.

A respeito do sistema monitorial mituo, Bastos e Faria
Filho (1999, p.97-8) considerou que:

O monitorial system mutuelle, nome adotado na Franca,
baseia-se no ensino dos alunos por eles mesmos. Todos
os alunos da escola, algumas centenas sob a direcdo de
um s6 mestre, estdo reunidos num vasto local que é
dominado pela mesa do professor, esta sobre um estrado.
Na sala, estdo enfileiradas as classes, tendo em cada
extremidade o pulpito(sic) do monitor e o quadro- negro.
Os alunos estdo divididos em vdrias classes, seis em
geral, todos com nivel de conhecimento semelhante, ou
seja, nenhum aluno sabe nem mais nem menos que o
outro. Depois de averiguado o conhecimento do aluno,
ele é integrado a uma classe. A classe tem um ritmo
determinado de estudo e um programa a desenvolver de
leitura, escrita e aritmética. Por exemplo, a leitura, para
os menores da primeira classe, consiste em aprender o
alfabeto e tracar as letras sobre areia; na segunda classe,
os alunos sdo iniciados nas silabas de duas letras, que
escrevem sobre a arddsia; na terceira, fazem a
combinacdo com trés letras; na quarta, trabalham as
palavras com vdrias silabas; na quinta comecam a ler;
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somente na sexta classe 1éem corretamente. Cada aluno
pode pertencer ao mesmo tempo a varias classes
diferentes: ele pode estar mais avancado em leitura do
que na escrita ou no célculo. O trabalho em cada classe
¢ dirigido por um instrutor, o monitor, principal agente
do método. Ele € um dos alunos da classe que dentro de
uma especialidade determinada, se distingue pelos seus
bons resultados e, por isso, € colocado a testa da classe.
O professor, antes do inicio da aula, d4 uma explicacdo e
indicacdes particulares. Quando os demais alunos
chegam a escola tomam seus lugares, o monitor de cada
classe transmite aos seus colegas os conhecimentos que
Ihe foram dados pelo professor.

Observa-se neste trecho a defesa de um determinado
modelo de formacdo dos professores, a qual atribui a distribui¢do
do trabalho entre os alunos-mestres e os professores da sala. Este
modelo de formagdo de professores pode ser vislumbrado como
um modelo artesanal, calcado na “ardua tarefa” e na
aprendizagem do * oficio de ensinar” por meio da prética.

Cumpre destacar que, durante o periodo de 1854 a 1870,
varias questdes referentes a formacdo de professores foram
apresentadas e colocadas em pauta. As discussdes se pautavam na
necessidade de se investir mais numa formacdo escolarizada dos
futuros professores.

Algumas das opinides de muitos professores na época
analisada expressa a preocupacdo com o desenvolvimento da
instrugcdo publica. Alguns professores escreviam para periddicos
denunciando o estado em que a instrucio primdria se encontrava,
tendo em vista a falta de qualificacdo dos professores € a omissao
do Governo frente as questdes do ensino primario.

O Método Intuitivo: As Licoes de Coisas e a Formacio de
Professores

Nas décadas de 1870 e 1880, houve uma grande
proliferacdo de sistemas doutrindrios que comecgaram a modificar
o ambiente intelectual e influenciaram também as referéncias
tedricas para o ensino primdrio e secunddrio no Municipio
Neutro. Entre esses sistemas podemos citar o Positivismo de
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Auguste Comte, as idéias cientificas que depositavam na razio o
progresso da Nacdo e as idéias republicanas que modificavam
paulatinamente o cendrio social, politico, econdmico e cultural,
principal e inicialmente na Corte. (SCHUELLER, 1997, p.34)

Nesse ambiente, em que idéias fervilhavam, ndo havia
davida de que a instrugdo publica, principalmente a primdria, era
vista como o baluarte do progresso. Essa importancia era
justificada pela impossibilidade de os menos abastados
conseguirem alcancar o ensino secunddrio, muito menos o
superior, que era destinado as castas intelectuais.

Nessa época os Ministros do Império e os Diretores de
Instru¢do Pudblica estavam sempre discutindo sobre as
possibilidades de reformas, regulamentos e planejamentos para
modificar a organizagdo da instrucio publica na Corte. Educar e
formar para o magistério era uma atribui¢do importantissima do
Estado e um dever constitucional segundo as consideracdes do
Ministro do Império Jodo Alfredo Correa de Oliveira, que esteve
a frente da pasta do Império entre 1871 e 1879. ¥

Gradativamente, o método de ensino mituo foi
abandonado, e até proibido, a medida que o nimero de escolas e
de professores aumentava. Fernando de Azevedo, por sua vez,
descreveu e analisou a experiéncia brasileira relativa ao “método
de Lancaster ou do ensino miituo” do seguinte modo:

A introdu¢do do método de Lancaster ou do ensino
mutuo e as esperangas que suscitou constituem um dos
episddios mais curiosos e significativos dessa facilidade,
que nos € caracteristica, em admitir solu¢des simplistas e
primdrias para os problemas extremamente complexos.
Segundo esse método que esteve em voga durante mais
de vinte anos, cada grupo de alunos (dectria) era
dirigido por um deles (decurido), mestre de turma, por
menos ignorante ou, se 0 quiserem, por mais habilitado.
Por essa forma em que o professor explicava aos
meninos e estes, divididos em turmas, mutuamente se

% Relatério do Ministério do Império. Ministro Joao Alfredo Correa de Oliveira-
Assembléia Legislativa, maio de 1871. Arquivo Nacional - Fontes:
Administragdo da Instrugdo Publica, da Justica e da Legislacdo Imperial. Caixa
contendo Livros que compreendem os anos de 1871 a 1889. Documento
manuscrito.
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ensinavam, bastaria um sé mestre para uma escola de
grande nimero de alunos. Numa escola de 500 alunos,
por exemplo, em vez de doze professores, necessarios
para doze classes, cada uma de 40 alunos, mais ou
menos, ndo seria preciso mais que um professor, que
descarregaria em 50 alunos de melhor aproveitamento o
ensino dos restantes distribuidos em decurias...” Muito e
depressa e sem custo: o ideal para o Brasil”. Comenta
com ironia Afranio Peixoto. Pois, na divulgacdo de um
tal sistema, o governo imperial se empenhou, durante
anos a fio, até a mais completa desilusdo, com era de
esperar e espanta que houvesse tardado tanto. A lei de 15
de outubro de 1827, refere-se em trés artigos as escolas
de ensino mutuo: no artigo 4° , em que determina sejam
de ensino mutuo as escolas nas capitais das provincias e
nas cidades, vilas e lugares populosos destas; no 5°, em
que estabelece providencias para a sua instalacdo e
obriga os professores “que ndo tiverem a necessaria
instrugdo desse ensino a irem instruir-se em curto prazo
e a custa de seus ordenados nas escolas das capitais; e no
15, em que estatui que “os castigos serdo praticados pelo
método de Lancaster” . O sistema fora erigido em
“método oficial”, imposto em todas as escolas primarias
do Império. Em 1833 comegaram a manifestar-se as
primeiras ddvidas sérias, e em 1838, um homem do
valor de Bernardo Pereira de Vasconcelos ainda
procurava, no tempo do ensino e nas imperfeicdes do
exercicio, uma escusa para o malogro do método
Lancasteriano que foi afinal quase completamente
abandonado” (AZEVEDO, 1963, p.564)

O Ensino Intuitivo: Licoes de Coisas

A questio dos métodos de ensino ocupou espaco
considerdvel nos discursos durante todo o Império Brasileiro. Na
década de 1870, € possivel perceber um movimento que apontava
para a superacdo da formacgdo artesanal e vérios esforcos foram
destinados a formacao escolarizada dos professores.

A criacdo de uma escola normal na Corte comecou a ser
idealizada por volta do ano de 1860, quando o Inspetor Geral
Euzébio de Queiroz Coutinho Mattoso Camara, em seu relatério
enderecado ao Ministro e Conselheiro do Império, Jodo Almeida
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Pereira Filho, alertou para o fato de que as escolas normais
tinham produzido “poucos frutos para o ensino primdrio no
Brasil”. E parece ser este um dos motivos da instalagdo tardia da
Escola Normal da Corte, que teria sido uma tentativa de
salvaguardar a formagdo de professores, até entdo insatisfatoria.

Em 1868, ocorreu uma nova composi¢do ministerial, o
Partido Conservador afastou o Partido Liberal da direcdo dos
assuntos publicos. Assim, a condu¢do do novo ministério do
Império foi confiada ao conselheiro Paulino José Soares de
Souza, o qual teve a atencdo despertada para a necessidade de se
preparar professores que soubessem “ndo s6 as matérias de ensino
como também as maneiras de ensinar’’.

A partir de 1870, a instru¢do publica passou a ser
aclamada como principio fundamental para o desenvolvimento do
pais. E foi nesse contexto que a formagdo de professores na Corte
Imperial comegou a ser discutida mais sistematicamente, “[...]
quando se consolidam as idéias liberais de democratizacido e
obrigatoriedade da instrug¢do primdria, bem como a liberdade de
ensino [...]” (TANURI, 1973, p.9).

Para Roque Spencer Maciel de Barros, essa década
assinala o inicio da “ilustracdo brasileira” (BARROS, 1959,
p-14), quando ocorreram transformacdes de ordem ideoldgica,
politica e cultural que repercutiriam na instrucio publica.

Em 1872, o conselheiro Jodo Alfredo Correa de Oliveira
manifestou novamente em seus relatdrios a necessidade de
criacdo de duas escolas normais na Corte: “[...] uma para alunos-
mestres, uma para alunas-mestras. O programa dos estudos e a
lista dos livros a adotar nestas escolas serdo preparados pelos
respectivos diretores, ajudados pelos professores e submetidos a
aprovacio do governo [...]” (ALMEIDA, 2000, p. 128). Nessa
época, o Municipio Neutro contava com 67 escolas primdrias
publicas, distribuidas do seguinte modo: 35 escolas para meninos
e 32 para meninas.

O Ministro do Império, conselheiro Jodo Alfredo, inseriu
nas discussdes a questdo do ensino obrigatério no Municipio
Neutro, o tinico que estava sob a sua jurisdi¢cdo. Assim, a Cimara

87 Regulamento da Escola Normal da Corte; Decreto e artigos 8 e 9. Arquivo
Nacional, Pacote IE - 36 - Ministério do Império-Série Educagio. Ano: 1872.
Documento Manuscrito.
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dos Deputados aprovou a criagdo de 20 escolas primdrias e votou
fundos destinados a fornecer as criangas pobres “ajuda para
freqiientar a escola”. Em 1874, o conselheiro Jodo Alfredo propos
novamente a criacdo de duas escolas normais “[...] uma para cada
sexo, nas quais se formariam os instituidores primdrios. O
programa dessas escolas seria o mesmo que o das escolas
primdrias [...]” (Id., Ibid.).

A necessidade da criacio de escolas que
profissionalizassem os professores para o magistério com
conhecimentos tedricos € praticos necessdrios para O ensino
primdrio ampliaram as no¢des de pedagogia e métodos de ensino.
A idéia de progresso abriu os horizontes do espaco para formacao
e selecdo dos professores publicos que deveriam ser realizadas
nas escolas normais. O reconhecimento de que a obrigatoriedade
do ensino primdrio era essencial e as dentincias dos professores
que atuavam na Corte®, sobre a situacio degradante em que se
encontravam, ampliaram os discursos em prol da urgéncia da
criacdo de uma escola normal na Corte.

Em 1874, a criacdo de estabelecimentos particulares foi
incentivada por iniciativa particular da Associacdo Promotora da
Instrucdo, com direcio do Conselheiro da Coroa, Manuel
Francisco Correa. Nessa escola as aulas eram gratuitas para
pessoas que tivessem boa moral. Alunos pobres recebiam como
doacido livros e material escolar. Essa escola foi freqiientada por
professores adjuntos provenientes das escolas publicas que
freqiientaram o curso noturno da escola.

A essa época havia, no Municipio Neutro, 78 escolas
primdrias publicas, 42 para meninos, freqiientadas por 3200
alunos, e 36 escolas para meninas, freqiientadas por 2.808 alunas.
A freqiiéncia total de alunos nesse ano foi de 6008 alunos. Nessa
época também se instituiu a gratificacio destinada aos
estabelecimentos  particulares de ensino que recebiam
gratuitamente criangas pobres.

®nstrucio Publica por diversos professores piiblicos (manifesto dos professores
publicos da instru¢do priméria da Corte ao Imperador, ao Primeiro Ministro,
sobre a situagdo de pentdria em que viviam) Rio de Janeiro, 1871. Localizacido
do Documento: PR- SPR 01. Titulo do Documento: J.Villeneuve- Jornal do
Comércio. Fundacio Biblioteca Nacional. Fonte Impressa.
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Em meados de 1876, o conselheiro José Bento da Cunha
e Figueiredo sucedeu Jodo Alfredo como Ministro do Império. O
relatério do novo ministro do Império, no que se referia a
instrucdo publica na Corte, propunha também a criacdo de duas
escolas normais. Assim por um decreto de 30 de novembro de
1876 criou-se duas escolas normais no Rio de Janeiro, uma escola
normal para cada sexo: um externato para os alunos-mestres € um
internato para as alunas-mestras. Em cada escola normal deveria
haver uma escola anexa destinada aos exercicios praticos.

Conforme o decreto, o curso teria a duracdo de trés anos,
compreendendo as seguintes matérias: Instrucdo Moral e
Religiosa, Lingua Nacional, Lingua Francesa, Histéria Sagrada,
Lingua Portuguesa, Francés, Aritmética até os Logaritmos,
Algebra até as equagdes de segundo grau, Elementos de
Cosmografia, de Principios Elementares das Ciéncias Fisicas e
Naturais, de Fisiologia e de Higiene, a Pedagogia e a Pratica do
Ensino, Nocdes de Direito e Deveres do Cidadio e Economia
Doméstica, Desenho Linear, Miisica Vocal, Ginastica e Trabalhos
de Costuras, Tecidos e Bordados. Esse decreto constou dos atos
do Poder Executivo, emitido no Palacio do Rio de Janeiro em 30
de novembro de 1876, tendo a autorizacdo da Princesa Imperial
Regente e a assinatura do Senador do Império, Ministro e
Secretdrio dos Negocios do Império, José Bento da Cunha e
Figueiredo.

Em 1877, o conselheiro Antonio da Costa Pinto Silva foi
encarregado da chefia do Gabinete do Império. O relatério
apresentado a Camara em 11 de junho de 1877 demonstrou o
desanimo do Ministro em relacdo ao estado da instrug@o publica.
Escreveu ele: “[...] Nao ocupamos entre as nagOes civilizadas o
lugar que deviamos ocupar. As estatisticas confirmaram minha
assercdo [...]” (ALMEIDA, 2000, p.178).

No mesmo relatério, encontramos um artigo referente as
nomeacdes de professores primérios e a preferéncia pelos
professores diplomados pela Escola Normal de Niterdi para efeito
de nomeacdo para os cargos vagos, o que evidencia as iniciativas
em prol da formagao escolarizada do professor primdrio.

No ano de 1878, Ledncio de Carvalho assumiu a chefia
do Ministério do Império e reformou o ensino imperial por meio
do Decreto n°. 7247, de 19 de abril de 1879, que introduziu a

224



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

célebre liberdade de ensino. O Ministro defendeu a liberdade de
ensino por acreditar que era a melhor forma de instruir a
populacdo. Essa instrucdo daria condi¢gdes de criagdo e
permanéncia de instituicdes democrdticas. Para Leo6ncio de
Carvalho somente a instrucdo poderia possibilitar o conhecimento
dos direitos e deveres da populacdo. Resumia essa questdo como
um modelo cujas acdes:

[...] possam ensinar todos aqueles que para isso se
julgarem habilitados, sem dependéncia de provas oficiais
de capacidade ou prévia autorizacdo; que a cada
professor seja permitido expor livremente suas idéias e
ensinar as doutrinas que reputo verdadeiras pelo método
que melhor entender; s6 assim, com os fortes estimulos
que a consciéncia desperta, abrindo-se a carreira franca a
todos os talentos e aptiddes, a ciéncia sera cultivada com
ardor e dedicagcdo, as suas conquistas aumentadas e
vulgarizadas [...]. (MOACYR, 1936, p138).

O mesmo decreto introduziu mudangas significativas no
ensino primério e secundédrio do Municipio do Rio de Janeiro e no
ensino superior no restante do Império®. Tracou um plano geral
para as escolas normais, no qual constava um programa de
estudos constituido pelas seguintes matérias: Latim, Inglés,
Alemio, Italiano, e Retdrica; e criacdo de escolas anexas as
normais para a realizacdo de exercicios préticos. Ledncio de
Carvalho assinalou também que a func¢do de professor era
incompativel com o exercicio de cargos politicos e
administrativos, objetivando favorecer dedicacdo integral ao
magistério, concebido analogamente a funcdo de sacerdote
religioso.

Outra mudanga projetada pelo Ministro foi a ndo
obrigatoriedade de freqiiéncia as aulas, pois para Ledncio de

8t MOACYR, Primitivo. A educagdo e o império, obra citada. Para Leoncio
de Carvalho, defendendo os pressupostos gerais da dire¢do politica liberal, o
processo eleitoral deveria ser direto, eliminando-se os dois turnos, além de
exigir, para a qualificacdo dos votantes, que todos soubessem “ler e escrever”.
Saber ler e escrever fazia-se mister para a formagdo dos deveres de ordem
publica e social. Conferir SCHUELLER, Alessandra. Educar e instruir: a
instrugdo popular na Corte imperial — 1870 a 1889, obra citada, p. 67.
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Carvalho os alunos se instrufam melhor e se tornariam mais
inteligentes se deixassem de ser obrigados a comparecer as aulas.

No que diz respeito as expectativas dos “intelectuais de
1870” *°, Schueller (1997) afirma que se tratava de um momento
de modernizagdo do pais e de proliferacdo de “novas idéias” no
ambiente intelectual, principalmente na Corte, com certo
predominio das teorias cientificistas, como, por exemplo,
evolucionismo e positivismo. Nesse clima de renovagdo
ocorreram novas tentativas de reformas do ensino ptblico
primdrio e secundario da Corte.

E importante destacar que a partir dos anos setenta, a
preocupacdo em ampliar as bases do ensino a uma maior parte da
populacido, principalmente em relacdo ao ensino elementar, fazia
parte dos discursos oficiais.

A necessidade de reformas educacionais fazia-se sentir
nas discussdes parlamentares e na criagdo de decretos e leis para a
instrucdo publica. Os esforcos despendidos nesse regime
alcancaram a Escola Normal da Corte no ano de 1872, mas sé
foram autorizados em 1876°".

Pelo Decreto n°. 6379 de 30 de novembro de 1876,
usando de autorizagdo conferida na Lei n°. 2670 de 20 de outubro
de 1875, o Ministro do Império, José Bento da Cunha e
Figueiredo, em nome do Governo Imperial, criou duas escolas
normais no Municipio da Corte, sendo uma em regime de
externato para professores e outra em regime de internato para

% Expressdo que caracteriza um grupo heterogéneo e crivado por antagonismos,
mas unidos pela énfase na defesa da instrugio piblica como fator de progresso
da Nagcdo.

°' O Ministro Jodo Alfredo Correa de Oliveira continuou a se interessar pelas
questdes do ensino e pela criagdio de escolas.Para preparar o futuro dos
estabelecimentos novos, o ministro incluiu a necessidade de fundar uma escola
de institutores e institutoras. No seu relatério de 10 de maio de 1872, diz aos
membros da Assembléia Nacional Legislativa: “Algumas medidas me parecem
urgentes: a criagdo imediata de duas escolas normais, uma para alunos-mestres,
uma para alunas-mestras. O programa dos estudos e alista de livros a adotar
nestas escolas serdo preparados pelos respectivos diretores, ajudados pelos
professores e submetidos a aprovagdo do governo. O curso das escolas normais
primdrias serd de tr€s anos e continuard de algum modo os estudos primérios do
primeiro e do segundo grau”. Cf. ALMEIDA, J. R. Pires. Historia da instrugdo
publica no Brasil (1500-1889). Tradugao de Antonio Chizzotti; ed.critica Maria
do Carmo Guedes. 2% ed. Ver. Sao Paulo: EDUC, 2000.p.128.
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professoras de instru¢do primdria. Porém, o Decreto baixou um
regulamento de 21 artigos seguido de tabelas que apenas ficaram
no plano das idéias, ndo se realizando “[...] o plano do
Governo™”.

Em1876, com a presenca da Princesa Regente e mais
altas autoridades foi lancada a pedra fundamental da
primeira das duas escolas normais que uma lei recente
previa, uma para formar professores e outra para
preparar professoras. Aos costumes do tempo repugnava
a idéia de reunir num sO estabelecimento de ensino,
destinado a adolescentes e adultos, alunos dos dois
sexos. O edificio que, segundo o projeto do arquiteto
Bittencourt da Silva, o mesmo fundador do Liceu de
Artes e Oficios, foi entdo construido na esquina das Ruas
da Relagdo e dos Invalidos, veio a se mais tarde utilizado
para o Férum. (COARACY, 1988, p.182)

A criacdo de escolas normais para a formacdo de
professores especializados para o ensino primdrio € também fruto
do surto de interesse pela instrucdo publica dessa época. Antes
disso, o ensino, mesmo nas escolas do governo, era ministrado
por “mestres” muitas vezes de reduzidos conhecimentos e sem
formacao pedagdgica.

Ap6s essa tentativa frustrada, o Decreto n°. 7247, de 19
de abril de 1879, reformou o ensino primdrio e secundario do
Municipio da Corte e o superior em todo o Império. Trouxe em
seu artigo 9° a enumeragdo das matérias que deveriam entrar no
plano de estudos das escolas normais do Estado, a respeito das

2. 0O ensino nestas escolas foi declarado gratuito.[...] Em cada escola normal
havia anexa uma escola primdria, para exercicios praticos. O curso todo era de
trés anos. O ensino compreendia instru¢do moral e religiosa, Histéria Sagrada,
Lingua Portuguesa, Francés, Aritmética até os logaritmos, a Algebra até as
equacdes de segundo grau, elementos de cosmografia, de Geografia Geral, de
Geografia do Brasil, de Histéria Universal e Histéria do Brasil, os principios
elementares das Ciéncias Fisicas e Naturais, de Fisiologia e de higiene, a
Pedagogia e a prética de ensino, as nocdes de direito e deveres dos cidaddos e
economia doméstica; Musica Vocal, a gindstica e os trabalhos manuais da
mulher (Idem, Ibidem.p.177).
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disposicoes dos planos de ensino, métodos, professores,
organizacio curricular, propostas pedagégicas e didaticas®.

Na conformidade desse artigo é que foi organizado o
Decreto n°. 7684 de 6 de margo de 1880, referendado pelo Senhor
Conselheiro Francisco Maria Sodré Pereira. O Ministro do
Império que sucedeu Ledncio de Carvalho, o conselheiro
Francisco Maria Sodré Pereira, mediante Decreto-Lei n°. 7684, de
6 de marco de 1880, criou uma escola normal primaria destinada
a formar professores de ambos os sexos. Havia, naquele contexto
da Corte idéias de modernizagdo do império brasileiro e
fervilhavam as discussOes sobre o abolicionismo e o
republicanismo.

Os ultimos vinte anos do século XIX apresentaram
propostas inovadoras, mas podia-se sentir a auséncia de
mobilizacdo para a concretizagdo dessas propostas. Foi o inicio de
um tempo de incertezas e crises que podem ser sentidas nas
leituras do cotidiano da Escola Normal da Corte. Grandes temas
educacionais e relatos modernos de emancipacdo aparecem
nitidamente nos discursos professados e na atitude dos
professores reformadores da Escola.

Noticidrio

Em 19/09/1874, reuniram-se, em uma das salas da
Escola Normal, na Rua larga de Sio Joaquim, n. 104, os
professores publicos primdrios da Corte;

Objetivo: examinar questdes do magistério e apresentar
proposta de reorganizagéo escolar

% Em 1878, encontramos a frente do Ministério do Império um jovem ardoroso,
entusiasta, querendo a todo susto realizar, sem demora, reformas que seu
espirito, um pouco aventureiro, considerava uteis e até mesmo indispensaveis ao
desenvolvimento rdpido da instru¢do publica no Brasil [...JEm conformidade
com estas idéias, apareceu o decreto de 19 de abril de 1879, reformando o ensino
primdrio e secunddrio do municipio do Rio de Janeiro e o ensino superior no
Império que declarava, pelo seu artigo 1°estas diversas categorias de ensino
inteiramente livres, salvo a inspecdo da autoridade sobre a moralidade e a
higiene. O artigo tornava a instru¢fio obrigatéria para as criangas de ambos os
sexos, abaixo de catorze anos. [..] tracava o plano da Escola Normal e
introduzia, no programa de estudos, o Latim, o Inglé€s, o Alemao, o Italiano e a
Retérica. Cf. ALMEIDA, J. R. Pires. Historia da instrugdo publica no Brasil
(1500-1889). Tradugdo de Antonio Chizzotti; ed.critica Maria do Carmo
Guedes. 2* ed. Ver. Sdo Paulo: EDUC, 2000.p.181-6.
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Reunido: Presidente: Professor Silva Castilho, achando-
se presente um professor de Minas, Escola Normal da
Campanha; e o Conselheiro Dr. Felix Martins.
Secretario: Marques

Silva Castilho apresenta o plano de discussdes (p.348)

- os professores primdrios sio os que melhor podem
apresentar o quadro mais exato do estado atual da
instrugdo primadria;

- os exemplos dos professores da Corte devem ser
imitados na Provincia;

- Objetivo da Reunido - criar uma sociedade para tratar
de assuntos pedagdégicos; como vao trabalhar?

- 1° organizagio de um trabalho estatistico da instru¢io
publica; e dar sugestdes de meios para propagar a
instrucgdo;

- 2° necessidade de participagio de todos; (trabalhos,
conferéncias).

Pontos a discutir:

- compéndios: quais sdo usados; trazem resultados e
beneficios; como escolhé-los;

meios disciplinares: quais os resultados praticos obtidos
pelo regulamento de instrucéo publica?

- o que ensinar? Quais as matérias de educagdo popular?
- Ensino obrigatério, como?

- Financgas: como o governo as utilizard como economia?
O professor Castilho lamentou o pouco nimero de
professores presentes;

Cony defendeu a entrada de professores particulares e
diretores de colégios na associagdo de professores
publicos, j4 fundada nesta data.”

Em 1881, o professor relatou que a instru¢do primdria,
garantida como gratuita aos cidaddos desde a Constituicdo
Imperial de 1824, era objeto de atencdo dos poderes publicos do
Brasil, mas que o Municipio da Corte, local onde funcionavam
importantes estabelecimentos de instrucdo secunddria e superior,

* Data: 21/03/1875 / (p.29) Localizacdo do documento: PR SOR 3795 (1) —
Titulo do documento: A_Instrucdo publica, n. 4. Acervo: Fundacdo Biblioteca
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ressentia-se da falta de uma escola onde fossem preparados os
professores primarios”.

Nesse relatorio, Carlos Maximiano de Laet registrou que
embora o decreto de criacio fosse de margo, a Escola Normal s6
foi inaugurada oficialmente no dia 8 de abril, sendo instalada
“[...] em um dos saldes do externato do Imperial Colégio de Pedro
2°, na augusta presenga de suas majestades Imperiais, e perante o
Senhor Ministro do Império, Bardo Homem de Mello e numeroso
concurso de pessoas gradas [...]"**.

O Governo Imperial solicitou aos professores a
freqliéncia, duas vezes por més, aos trabalhos praticos da Escola
Normal. O professor da primeira escola publica de meninos da
Freguesia da Gavea, José Soares Dias, dirigiu a Inspetoria Geral
uma carta afirmando que:

Niao posso aceder ao convite que a Inspetoria Geral
acaba de fazer aos professores piblicos ministrando-lhes
o aperfeicoamento pedagdégico com a assisténcia de duas
aulas praticas mensais na Escola Normal. Medido esta
(talvez por minha miopia intelectual) de cuja
importancia ndo percebo o alcance, porquanto sendo
essas aulas esparsas e escassas muito insensivelmente
concorreram para dar uma idéia longinqua mesmo do
que seja metodologia, seja por ventura o professor que se
preza ndo procurasse quotidianamente no estudo e na
experiéncia dilatar a zona de seus conhecimentos

% Relatorio dos sucessos mais notdveis do ano letivo de 1880 e das condigdes
do ensino na Escola Normal do Municipio da Corte, organizado na
conformidade do art. 58, n°. 4 do Regulamento anexo ao Decreto n® 7684 de 6 de
mar¢o de 1880 pelo professor Carlos Maximiano Pimenta de Laet e apresentado
a Congregagdo da mesma Escola na sessdo de 7 de fevereiro de 1881, op.
cit.Durante a existéncia da Escola Normal da Corte, era comum a pratica de
redacdo de relatérios “dos sucessos mais notaveis do ano letivo”, elaborados por
professores da instituicdo de ensino. Nesses relatérios podem-se observar os
assuntos considerados importantes para a existéncia da Escola Normal. Todavia,
nos oficios dos professores encaminhados ao diretor da Escola e nas atas da
Congregacdo encontram-se sinais de resisténcia dos deles por ocasido da escolha
do responsdvel para relatar as memdrias histéricas. De acordo com esses
documentos vdrios professores alegavam estarem enfermos e, portanto,
impossibilitados de desempenhar a tarefa que lhes foi incumbida, ou entio havia
discordancia entre os professores sobre a escolha do relator.

% Idem, Ibidem.
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praticos. Dessa- felizmente- talvez por fortuidade e amor
préprio do que por amor ao servigo publico, porque se
por ventura eu tivesse de assistir a essas aulas, seria
substituido pelo meu adjunto, a fim de nédo sofrer com
isso o ensino publico. Muito bem, mas como nio tenho
adjunto, teria de ser substituido por um adjunto estranho
ao meu método e a minha escala e bem sabemos que
embora aprendamos com 0s mesmos mestres, na pratica
divergimo-nos mais ou menos e isso devido ao maior ou
menor tino pedagdgico a prova desta é que nas escolas
em que as mudancas de professor sdo freqiientes o
ensino caduca e se atrofia, por conseqiiéncia o ensino
ndo deixaria de sofrer nesses dois dias uma alteragio
posto que pequena, embora contra a minha vontade e a
da Inspetoria Geral.”’

No Municipio Neutro, sua instalagdo tardia e a seriedade
com que era tratado o ensino parecem apontar para o desafio de se
instalar uma Escola Normal que absorvesse o nivel de
profissionalizacdo do futuro mestre. As escolas normais no Brasil
sempre flutuaram entre nivel primario e secunddrio. Nao ha dados
concretos que afirmem o nivel em que estavam inseridas as
escolas normais. E na brecha desse paradoxo que reside a
contradicio entre preparacdo para 0 ensino superior e preparacao
profissional.

Entre 1876 e 1889, a sistematizag¢do e a organizagdo da
Escola Normal da Corte continuaram a ser um objetivo a ser
alcancado. Apesar do afa modernizador, o periodo conheceu
poucas mudangas efetivas nesse setor. No nivel inferior, o poder
publico queria atingir as camadas mais pobres.

O ensino primdrio deveria moralizar e fazer de seus
membros cidaddos, pois os homens publicos partilhavam o ideal
do século de que, a educagdo, simbolo da civilizacio e do
progresso. Significava a solucdo para os problemas sociais.
Porém, para que as escolas primdrias exercessem o seu papel era
necessdria a formagdo do magistério. O professor era visto como

7 Carta enviada junto com oficio ao Inspetor geral da Instrucdo Piblica do
Municipio da Corte em 30 de setembro de 1889. Arquivo Geral da Cidade do
Rio de Janeiro. Cédice 11-4-7 Minutas de oficios e professores. Documento
manuscrito.
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o responsdvel pela transmissdo dos valores da sociedade e pela
formacdo da futura geragao.

Para a visdo oficial, o professor surgia nessa sociedade
do século XIX, como aquele que desempenhava as
funcdes elevadas de iniciar a crian¢a no conhecimento
do bem e na pritica da virtude, desenvolvendo-lhe ao
mesmo tempo a inteligéncia, ensinar e educar
transformavam-se numa missdo, pois “o magistério era
um sacerdécio ao qual estava incumbido o futuro do
pais”. A visio de sacerdécio mesclada A idéia de
vocacdo em relacdo ao professor constituia uma
estrutura de longa permanéncia, herdada através dos
portugueses, prendendo-se nos tempos medievais.
(BASTOS, 1985, p. 255)

Desse modo, a subsisténcia dos mestres estava
assegurada. Porém, aproveitava-se da visdo de vocacdo do
professor para manté-lo sob o controle do Estado. O professor
deveria ter qualidades essenciais: trabalhador, abnegado,
formador de jovens consciéncias, afastado das brigas politicas, a
servico do poder oficial. Esse era o professor que deveria ser
formado na Escola Normal da Corte.

No conjunto, porém, ndo ocorreram alteracdes estruturais.
Apesar da asser¢do de uma elite urbana, educada no espirito de
progresso do século XIX, e que desejava uma educagdo melhor, o
poder publico, ainda que pressionado por uma conjuntura de
mudangas, limitava-se a registrar essa visdo no seu discurso e a
desenvolvé-la sob a forma de legislacio no mais das vezes
ineficaz.

As Licoes de Coisas na Formacido Escolarizada dos
Professores na Corte

A partir da década de 80 do século XIX, o método
intuitivo € entendido como um instrumento pedagdgico capaz de
sanar os problemas da ineficiéncia do ensino na Corte. Nesse
processo, € possivel encontrar vdrios documentos da Escola
Normal enfatizando a necessidade de modificar o método de
ensino. A justificativa da ado¢do do método intuitivo era a de que
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os professores formados pela Escola ndo tinham preparo
suficiente. Havia uma grande defasagem no ensino que priorizava
a repeticdo, a memorizagdo e ndo tinham capacidade de expressar
suas idéias.

Num clima de descontentamento generalizado, expresso
em enquetes, documentos oficiais e pareceres, ©0
movimento de renovagdo pedagdgica que comega a
despontar na metade do século XIX, tenta investir contra
o cardter abstrato e pouco utilitdrio da instrucdo,
prescrevendo-lhe novo método de ensino, novos
materiais, a criacdo de museus pedagdgicos, variacdo de
atividades, excursoes pedagogicas, estudo do meio, entre
outras. (VALDEMARIN, 2004, p. 104)

Inspirados nessas teorias, os professores buscavam
maneiras de aplicar em seus recursos diddticos o método intuitivo
nas escolas anexas, com a finalidade de fazer com que os alunos—
mestres exercitassem o referido método, deixando de lado a
memorizacdo, um recurso duramente criticado nas entrelinhas dos
regulamentos da Escola Normal.

[...] Entenderd alguém que pouco se alcancou; mas a
todos que tiverem na devida conta a grandeza do mole a
que se pretendia imprimir movimento, ndo serd dificil
convencer de que grande foi o impulso e corajosamente
trabalharam os primeiros operarios da Escola Normal.

[..].%

A organizagdo enciclopédica e a insercdo de disciplinas
como instru¢do moral em substituicio do ensino religioso, da
gindstica, “pysiologia e hygiene”, “ elementos de sciencias
physicas e naturaes” e *“ philosophia e principios de direito natural
e de direito publico” nos permite afirmar a presenca de
movimentos intelectuais influenciados pelo movimento que
pretendia um profissional capacitado e renovado.

% Relatério do Professor Carlos Maximiliano Pimenta de Laet sobre os sucessos
mais notdveis da escola Normal da Corte em 1881. Arquivo morto do Instituto
de Educacio do Rio de Janeiro. Documento manuscrito.
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Esta observacgdo € decorrente dos varios movimentos em
prol de mudancgas na organizacdo didatico-pedagdgica da Escola
Normal. Esses movimentos aparecem nas fontes como a
preocupacdo fundamental na formacdo dos professores. Na
verdade, a cada ano de funcionamento da Escola ha tentativas do
diretor e de alguns professores de modificar a estrutura curricular.

O manual didético Primeira Ligcdes de coisas, de Norman
Allison Calkins, educador americano, dirigido aos pais e
professores, apresentava uma proposta de efetivagdo do método
de ensino intuitivo. Segundo Valdemarin (2004, p. 104):

Esse manual, marco significativo da tentativa de
implantar o método de ensino intuitivo no ensino
brasileiro, que remonta ao decénio de 1880, expressa a
pretensdo de adotar um método didatico consoante com
a renovacdo pedagdgica em curso na Europa e nos
Estados Unidos da América, cujos efeitos poderiam ser
irradiados para toda a sociedade, implementando as
transformagdes sociais, politicas e econdmicas almejadas
nas ultimas décadas pelo Império.O discurso politico e
educacional produzido nesta época estabelece estritos
vinculos entre as propostas de inovagdo metodoldgica e
a difusdo do idedrio liberal republicano, destacando-se a
utilizacdo das “licdes de coisas” ou método intuitivo
como estratégia de intervencdo na sala de aula, locus
especifico da instruc¢do e da mudanca das praticas
pedagdgicas, adequando a escola ao projeto politico
modernizador.

O manual de Calkins foi largamente adotado na Escola
Normal. Foi traduzido e adaptado por Rui Barbosa e publicado
em 1886 pela Tipografia Nacional. Essa publicacdo marca
oficialmente a introdu¢do e difusdo do Método Intuitivo na
Escola.

O método adotado por Calkins em seus modelos de aulas
era apresentado aos professores e seguia procedimentos rigorosos
que partiam sempre do concreto para o abstrato. Para Calkins, as
idéias tinham suas origens nos sentidos humanos. Era necessario
observar como o intelecto operava e progredia da percep¢do
concreta para a abstrata.
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As Primeiras licdes de coisas de Calkins abrangem a
maior parte do conteido a ser ministrado no ensino
elementar, acompanhadas dos passos metodolégicos a
serem observados pelo professor na atividade de ensino.
Esse conteido, no entanto, ndo ¢é apresentado na
seqiiéncia em que deve ser ensinado. Em coeréncia com
os principios norteadores do método, as licdes sdo
organizadas tendo por critério a importancia atribuida a
cada um dos sentidos para a aquisi¢do do conhecimento,
iniciando-se pelos conteidos mais adequados a
percepgdo visual e finalizando com aqueles que tem no
tato se suporte cognitivo. (VALDEMARIN, 2004, p.
104)

Na Escola Normal, desde a sua inauguracdo, é possivel
perceber a necessidade de se ensinar por meio do método
intuitivo. Provavelmente tendo como referéncia o Decreto n°.
7247, de 19 de abril de 1879 do ministro Ledncio de Carvalho,
que estabelecia que as nog¢des de coisas deveriam ser adotadas no
ensino primario.

Nesse processo, a Escola Normal da Corte adota o
método intuitivo para a formacdo de professores que iriam
trabalhar no ensino primdrio. Os professores precisavam aprender
as licdes de coisas para superar o ensino mecénico, de
memorizacdo. O ensino deveria ser pelas coisas e depois ser
auxiliado pelos livros.

Essa primeira aproximacdo ao tema permite identificar
pistas sobre a organiza¢do do ensino no Brasil e principalmente
na Corte Imperial. Essas pistas sdo vestigios que podem ser
aprofundados e pesquisados para a melhor compreensio da
histdria da instrucdo publica brasileira.

Consideracoes Finais

Durante todo o Império, as transformacgdes sociais e
culturais e, sobretudo, as perspectivas em nome do progresso
material, da urbanizacdo, da modernizacio e das idéias
republicanas buscaram redefinir o Estado e repensar a nacdo. A
instrucdo publica destinada 4 formagdo de mestres na Corte foi
considerada um dos caminhos possiveis para o alcance da
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modernidade, da civilizacdo, do progresso e para a manutencio da
ordem Imperial.

A composi¢do de um panorama dessa natureza ajudou na
interpretagdo dos comportamentos dessa época. Certamente essa
ndo € a Unica versdo que ilustrou 0 momento, pautado em uma
agenda de reformas e modifica¢Oes idealizadas na e para a Escola
Normal da Corte. Cumpre destacar que, os modelos deterministas
culturais foram bastante populares, em especial no Brasil
oitocentista.

Ao analisar as propostas contidas em toda documentacao,
€ possivel concluir que os discursos, as representacdes e as
préaticas culturais dos professores primdrios estavam idealizados
na perspectiva da Escola Normal, que representava a ansia de se
efetivar uma formacao escolarizada para os professores.

Os discursos incidiam sobre assuntos variados como: a
legislacdo educacional, a freqiiéncia dos alunos, a necessidade de
separar alunos e alunas, a freqiiéncia obrigatéria, os concursos
realizados, os hordrios apropriados, os métodos de ensino que
deveriam adotar os aparelhos e instrumentos que poderiam
colaborar com a instrucdo publica, as conferéncias pedagdgicas, a
feminilizacdo do magistério, a vocacdo da mulher para exercer a
funcdo de professora primdria, os dilemas e vantagens de seu
“sacerdocio” enquanto professores de professores. Essas
temdticas denotam as priticas e as representacdes sociais
pensados para a formacdo de professores na Escola Normal da
Corte.

A composicdo social dos alunos da escola Normal, os
programas e métodos utilizados, os livros e compéndios adotados,
o sistema disciplinar, foram aqui contemplados na busca de
analisar os saberes pedagdgicos e os métodos de ensino pensados
para a formacdo de professores no Império.

A énfase na prética e no contexto local de investigacdo
nos permitem questionar acerca das maneiras pelas quais esses
diferentes dominios da pritica engrenam-se com algum outro,
localmente, e como eles se deslocam globalmente para outros
lugares. No caso da Corte oitocentista, a instru¢do dada aos
mestres formados pela Escola Normal, mediavam multiplos
dominios de interesse e programas que constroem sentidos.
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Vista sob esse novo olhar, este € um estudo que versa
sobre formagdo de professores, ou melhor, sobre a contribuicao
para o que poderia representar a formagdo do professor na Corte
Imperial Brasileira. Em se tratando de institui¢do oitocentista,
deve-se acrescentar que ¢ um estudo sobre modos de ver, sobre
olhares que legaram testemunhos da instrucdo publica como
cultura institucionalizada na Escola Normal da Corte.

Assim, € possivel apontar para as visdes cotidianas da
instrugcdo publica no Municipio da Corte, pois elas possibilitam
ver a Escola Normal da Corte com um olhar diferenciado,
singular e mdltiplo: singular por ser produto de um ambiente
destinado a formar professores, cuja representacdo evocada é
impor um modelo a ser seguido. E a0 mesmo tempo miiltipla por
coexistir junto a vérios olhares que se formaram e as exigéncias
relativas a instrucdo publica, como instituicdo responsdvel pela
formacao profissional dos mestres, na virada do século XIX,
contexto da emergéncia da modernidade.

A palavra chave da época era o progresso: seguro de si,
satisfeito, iluminado. Era fundamental que o povo compreendesse
que a busca do progresso era a mais ampla aquisicdo da
humanidade. Os beneficios de melhores condi¢des de vida, as
medidas de higiene, os avangos da medicina, na modernizacio de
varios setores da sociedade atingiam, sem dudvida, todas as
camadas sociais, porém, principalmente, os setores burgueses.

O progresso tornava-se um fato inegdvel, pois era por
demais 6bvio para ser questionado. O século XIX caracterizou-se,
portanto, como o coroamento da idéia de progresso, da grande
expansdo econdmica, das inovacdes cientificas e intelectuais. A
busca pelo progresso era uma realidade idealizada e o
cientificismo era vislumbrado como a forma mais moderna de
esperanga.

As mudancas cientificas, porém, ndo deveriam alterar a
ordem vigente, pois o avanco cientifico ndo devia destruir a
propria sociedade humana. A religido e a educagdo eram
vislumbradas como formas de controle social e tinham como
funcdo controlar a inconstincia da natureza humana®.

* E importante salientar que se o século XIX soube revelar uma fé inabaldvel na
educagdo foi porque negou o pressuposto, até entdo aceito, de que a natureza
humana era constante.
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O século XIX, porém, arrolaria novos mecanismos, cujo
papel da educagdo e da instrucdo era destaque. Revelou uma fé
inabaldvel na instrucdo publica, na meta de uma sociedade
pautada pelo progresso, pela ilustracao, pela instru¢cdo como fonte
fecunda da ordem, do repouso e da felicidade.

No que se refere especificamente a Escola Normal da
Corte e aos saberes pedagdgicos que deveriam fundamentar a
prética dos professores primdrios, é possivel afirmar que o quadro
dos estudos preparatérios continuou o mesmo durante todo o
Império e que estas dificuldades provavelmente se estendiam a
todos os niveis de ensino.

Entre 1876 e 1889, a sistematizacdo e a organizacio da
Escola Normal da Corte continuaram a ser um objetivo a ser
alcancado. Apesar do afa modernizador, o periodo conheceu
poucas mudangas efetivas nesse setor.

O ensino primdrio deveria moralizar e fazer de seus
membros cidaddos, pois os homens publicos partilhavam o ideal
do século: a educacdo, vista como simbolo da civilizacdo e do
progresso, significava a solucdo para os problemas sociais.
Porém, para que as escolas primdrias exercessem o seu papel era
necessdria a formagdo do magistério. O professor era visto como
o responsdvel pela transmissdo dos valores da sociedade e pela
formacdo da futura geragao.

Desse modo, a subsisténcia dos mestres estava
assegurada. Porém, aproveitava-se da visdo de vocacdo do
professor para manté-lo sob o controle do Estado. O professor
deveria ter qualidades essenciais: trabalhador, abnegado,
formador de jovens consciéncias, afastado das brigas politicas,
seguir a religido do Estado, estar a servigo do poder oficial. Esse
era o professor que deveria ser formado na Escola Normal da
Corte.

No conjunto, porém, ndo ocorreram alteracdes estruturais.
Apesar da asser¢do de uma elite urbana, educada no espirito de
progresso do século XIX, e que desejava uma educagdo melhor, o
poder publico, ainda que pressionado por uma conjuntura de
mudangas, limitava-se a registrar essa visdo no seu discurso e a
desenvolvé-la sob a forma de legislacio no mais das vezes
ineficaz.
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Apesar da tentativa da formacdo de professores e dos
discursos que previam o melhoramento do magistério publico, a
primeira escola normal da Corte ndo funcionou da forma como
foi idealizada. Os professores reclamavam da situacido de penuria
em que se encontravam. O discurso dos professores revela o
quadro de tensdo e de perspectivas de mudancas abertas pela nova
conjuntura representada pela década de 1870.

O combate & “ignorancia” seria possivel com a difusdo
da Instrucdio Publica e, diziam eles, com o
reconhecimento do papel do magistério na obra da
“civilizacdo”. Esta, segundo o juizo dos professores, era
expressa na importancia que a educagido adquiriu nos
paises mais adiantados. Ao se dirigirem os ideais das
nacOes ditas “civilizadas”, os professores publicos da
Corte possuiam um objetivo claro: o de afirmar a
essencialidade de sua profissdo para a reconstrugdo da
nagdo brasileira. (SCHUELLER, 1997, p.45)

No contexto educacional do século XIX, a prescricdo dos
saberes pedagdgicos e dos métodos destinados a formagdao dos
professores contidos nas propostas de reformas para a instrucio
ptblica na Corte “teve um cardter instituinte a revelia das préticas
e dos saberes instituidos” (SOUZA, 2000, p. 25).

Assim, no decorrer do século XIX, conteidos e métodos
de ensino fizeram parte dos discursos que idealizavam a formacgao
de professores no Brasil. Na verdade, os discursos nem sempre se
efetivaram na pritica, mas serviram como modelos de
representacdo para os ideais de saberes escolarizados para a
instrugdo publica durante todo o século XIX.
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NOTICIA DOCUMENTAL E BIBLIOGRAFICA SOBRE AS
“MISSOES DE PROFESSORES PAULISTAS”

Carlos Monarcha

Os documentos

Coube a Carlos da Silveira, no artigo “Missdes de
professores paulistas”, publicado em 1917 na prestigiosa Revista
do Brasil, chamar a atencdo para um fato talvez pouco notado
fora dos circulos politicos e administrativos:

Nio sdo poucos os professores primarios do Estado de
Sdo Paulo que tem ido a outras regides da Republica
para organizarem escolas e deixarem-nas funcionando de
acordo com o que a experiéncia adquirida ha indicado
como o0 mais vidvel, entre nés, em matéria de ensino
propriamente e nas questdes de administragcdo escolar.
(p.240).

No artigo, sumariava as acdes de grupos de paulistas
contratados pelos governos do Espirito Santo, Mato Grosso,
Alagoas e Sergipe. Entre professores contratados, alguns eram
diplomados pela Escola Normal da Praca, outros, pelas escolas
complementares ou normais primarias do Estado de Sdo Paulo.
Ao proceder a uma andlise de sua experiéncia em Sergipe, Carlos
da Silveira concluia negativamente:

Um fato salta logo aos olhares do observador e é o
excessivo regionalismo de certos habitantes, patricios
nossos, ndo permitindo um recebimento como convinha
fosse feito aos que de uma zona vido a outra levando o
animo do de trabalhar, mais nada. Muitas ninharias,
aparecem as intrigas macantes se levantam, a
politicagem sérdida volta-se para o estrangeiro (!) a
quem se atiram, nos jornais, artiguetes insultuosos e
semelhantes produtos da imprensa. Nao se diga que nos
devemos colocar acima destas coisas; nao, ha divida que
assim é, mas também é certo que, por detrds da lama,
muita ma vontade se oculta e isto aborrece; ademais todo
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o intrigante e caluniador tem o seu pouco de psicologia
para saber que nfo ja juizo, falso que seja, que nao deixe
traco no espirito alheio e, assim, contrariam-nos
sobremaneira. (ibidem, grifo no original).

E indicava uma alternativa:

Esta via nova consiste em mandarem os Estados que
pretenderem ficarem a par da situagdo do ensino aqui,
uma turma de trés a quatro mestres primarios,
observadores, a fim de que vejam as nossas casas de
instrugdo publica, o grau de progresso das mesmas e a
sua influéncia no meio social; apreendam o que houver
de melhor no nosso organismo escolar e, de volta as suas
terras, adotem o que seja adaptdvel e se constituam
ntcleos das idéias que formaram quanto ao nosso ensino
e sua eficiéncia. (ibidem).

Em 1946, Renato Séneca Fleury, nome destacado no
cenario educacional, retomou o assunto em ‘“Missdes de
professores paulistas”, artigo publicado no Didrio de S. Paulo e
transcrito na revista Educagdo:

Houve época — a partir de 1910 e até 1930 ou pouco
mais — em que o ensino primdrio paulista, afamado ja
desde os dureos tempos de Cesario Mota, Caetano de
Campos, Rangel Pestana e Gabriel Prestes, passou a
servir de modelo, no Brasil.

Virios Estados da Reptblica, animados sem divida pelo
exemplo paulista, cientes do progresso da instrugdo
popular entre nds, e do éxito de nossos métodos de
educacgfo infantil, apelaram para o magistério primario
de S. Paulo quando sentiram a necessidade de
reorganizar seu aparelho pedagdgico. Ja se impusera,
entdo — a moda das missdes de professores paulistas,
com imenso gaudio do Governo Estadual, que tinha na
Escola Normal da Praga a sala de visitas da Capital.
(p.183-4).

Na explicacdo de Séneca Fleury, as solicitagdes
comecaram pelas autoridades do Mato Grosso, prosseguindo com
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Espirito Santo, Santa Catarina, Sergipe, Alagoas, Cear4,
Pernambuco e Goias:

O professor primario paulista, como se V&, justificando
seu renome, teve papel dos mais salientes na
organizacdo do ensino elementar no Brasil. Langou
sementes fecundas, posto que, algumas vezes, em solo
hostil ou séfaro. Sentimentos regionalistas, injustificadas
rivalidades, injungdes politicas e até mesmo — santo
Deus! — intrigas pequeninas, que medravam como urtiga,
aqui ou ali, se ndo aniquilaram a obra do mestre-escola
de S. Paulo, Brasil em fora, prejudicando-lhe, em parte,
a fecundidade e o brilho. (Ibidem)

Diferentemente de Carlos da Silveira, concluia em tom
positivo:

Mas as bases lancadas permaneceram inabaldveis, no
alento infundido a alma do professorado nacional, no
aumento do prestigio de que comegou desde entdo a ser
rodeado, na renovagao dos costumes e praticas escolares,
no arejamento da escola, do ensino e da educagdo, e na
politica educacional a orientar os Estados brasileiros,
salientando-se a convic¢do da necessidade da formacéo
profissional do professor primdria — tirada a escola a
geral incapacidade dos leigos — e, por conseguinte,
levada por bons rumos a organizagido do ensino normal,
em que repousa a obra da educagdo popular. (Ibidem,
p-185).

No mesmo ano de 1946, um grupo seleto de professores
normalistas organizou e publicou a polianteia comemorativa
Centendrio do ensino normal em Sdo Paulo. Dentre os textos de
celebracdo, constava “Bandeirismo”, artigo sem identificacdo de
autor, em cujo pardgrafo de abertura aparecia uma reflexdo
apelativa:

Justo e natural, pois, virem os governos de outros
Estados solicitar, como no tempo das bandeiras, o
contingente paulista para a cruzada da instrucdo.
Infelizmente nenhum curioso e nenhum historiador se
resolveu a organizar o documentiario dos novos
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bandeirantes. Iniciamos, a titulo apenas de sugestdo,
nesta poliantéia, a revelacdo dos poucos documentos e
informes que podemos obter. Com isso, todavia, ndo se
salda a divida para com a histéria do ensino e da
educacdo no Brasil. (p.69).

No tépico “Relacdo de professores que realizaram
missdes e organizaram servicos em outros estados da Federacdo e
mesmo fora do pais”, estavam outras unidades da Federacio que,
no passado, contrataram professores paulistas: Piaui e Minas
Gerais, e territérios do Acre e Ponta Pord. Mais generoso em
dados de informacgdo, “Bandeirismo” descrevia em detalhes as
acoes executadas em Santa Catarina, Goids, Sergipe, Parani,
Pernambuco, Piaui, Acre e nas Escolas de Aprendizes de
Marinheiros.

Os professores paulistas, ou melhor, “técnicos” como era
usual dizer-se, foram chamados a superintenderem acdes em
diversos niveis: implantacdo e/ou reaparelhamento de escolas
normais e escolas-modelo, grupos escolares, escolas reunidas e
isoladas; 6rgdos de direcdo ensino; reorientacdo de programas,
métodos didaticos; e elaboracdo de legislagcdo especifica.

No meio académico, as “missdes de professores
paulistas” foram relegadas a um quase esquecimento; de modo
geral, as investigacdes concentraram-se no “ciclo apotedtico”
configurado pelas reformas estaduais de ensino promovidas pelo
chamado “movimento da Escola Nova” (cf. MONARCHA,
2009). Em anos recentes, essa deslembranca comegou a ser
revertida, de sorte que estudos realizados em perspectiva da
histéria regional e/ou local produziram analises matizadas, ao
detalharem acdes ordenadoras, litigios e dissidéncias entre fracdes
dos poderes locais e os “técnicos” paulistas (cf. Apéndice 1).

“A vertigem das energias novas”

Desde as ultimas décadas do século XIX, Sao Paulo
tornou-se um centro de progresso agricola e industrial. No tempo,
tornou-se frequente associar a imagem social de Sdo Paulo a
imagem de poténcia e modernidade e, sobremodo, a heroicidade
dos bandeirantes, imagem cantada por literatos, intelectuais,
publicistas e politicos: Menotti Del Picchia, Plinio Salgado,
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Candido Motta Filho, José Augusto, Antonio Carneiro Ledo, Sud
Mennucci, entre tantos.

Com frequéncia, sobrelevava-se a participagdo dos
paulistas nos epis6dios decisivos da vida nacional —
Independéncia, Aboli¢do e Republica. Dizia-se ainda que, gragas
a sua ética pragmadtica, os paulistas haviam elevado o Estado a
condicdo de centro cultural e econdmico do territério nacional;
aos olhos dos observadores do pais, Sdo Paulo constituia a matriz
da nacionalidade: “Sdo Paulo, quero crer, deu-me bem a
revelacdo do que serd o Brasil do futuro, porque ele € j4 um
incentivo e um orgulho para o Brasil presente”, escrevia Antonio
Carneiro Ledo, em O Brasil e a educacdo popular (1917, p.19).
Sobretudo, cantava-se a exceléncia da vida urbana e industrial
existente na capital do Estado — a metrépole agitada pelas
fabricas, mdquinas, impacto da imigracdo, proletariado e
subproletariado, agitacdo social e politica. Em sintese, a
“metrépole bandeirante” encarnava a civilizagdo técnica e
industrial:

Em todas as cidades, e, em torno delas, vibram e
rumorejam fabricas, de onde saem todos os artigos, cujo
uso ¢é exigido pelas necessidades da vida civilizada. E o
progresso moral € também extraordindrio: a instrugdo
priméria e o ensino profissional sdo o orgulho de Sdo
Paulo.

Assim escreviam Olavo Bilac e Manoel Bomfim, em
Através do Brasil: leitura para o curso médio das escolas
primdrias (1910, p.35). Imagindrias ou ndo, é de supor que tais
apreciagOes indicavam a percep¢do do deslocamento do centro de
gravidade politica, cultural e econdmica até entdo situado na
capital da Republica, o Distrito Federal, para o Estado de Sdo
Paulo. Na analitica de Liicia Lippi Oliveira (1990, p.183):

E qual € nesse momento o ldcus por exceléncia da vida
urbana e industrial do Brasil sendo Sdo Paulo, capital da
vida urbana e industrial do Brasil sendo Sido Paulo,
capital do Estado mais desenvolvido da federacio? E
desta localizagdo que os novos escritores elaboram seus
textos, centrados na vida da grande cidade, na industria,

247



NOTICIA DOCUMENTAL E BIBLIOGRAFICA SOBRE AS “MISSOES DE PROFESSORES PAULISTAS”

na maquina, na metrépole, no burgués, no proletario, no
imigrante. S3o Paulo € o cendrio do Brasil
contemporaneo, € o espaco da modernidade.

Os idedlogos do nacionalismo e bandeirantismo
irmanavam a capital de Sdo Paulo as industrializadas cidades de
Manchester e Chicago.

A escola paulista, hodierna e republicana

O modelo escolar configurado pelos “pais fundadores” da
escola paulista, Caetano de Campos, Cesdrio Mota Junior e
Gabriel Prestes, e atualizado por sucessores, Jodo Lourenco
Rodrigues, Oscar Thompson e Antonio de Sampaio Ddria, com
sua tendéncia radical para a coordenacdo do aparelho escolar e
uniformizag¢do dos processos de ensino, extrapolou as fronteiras
do Estado e, por consequéncia, engendrou um clima trans-
regional de valorizacdo do ensino primdrio e formacdo de
professores para o magistério.

No decurso da Primeira Republica, foi comum o envio de
professores de outros Estados para frequentarem a Escola Normal
da Praca, entdo, na vanguarda dos institutos de formacdo de
professores. Em conferéncia em nome da Liga de Defesa
Nacional, Olavo Bilac igualou a Escola Normal da Praca a
“veneranda Sorbonne”, “onde governos de outros Estados vém
procurar aqui educadores para sua gente”. E engrandecia a acdo
civilizatéria do professor primdrio:

Na sua cadeira de educador, o mestre recebe a visita de
uma deusa: € a Pétria que se instala no seu espirito. O
professor, quando professa ja ndo ¢ um homem; a sua
individualidade anula-se; ele € a Patria visivel e
palpavel, raciocinando no seu cérebro e falando pela sua
boca.

Ou seja, Olavo Bilac ressaltava o trabalho do professor,
na tarefa de nacionaliza¢do, e da escola, como centro regenerador
da Republica. Reconhecia-se e proclamava-se a importincia do
ensino universal na democracia — recomendava-se o combate ao
analfabetismo como servico urgente.
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A decantada exceléncia da escola paulista, vista como
hodierna e republicana, era atribuida a organizacio do servigo de
instrucdo, aos programas e métodos de base psicogenética e
fixados em lei, ao recurso a pedagogia intuitiva a Pestalozzi —
observacao concreta, experiéncia sensorial, educacdo dos sentidos
—, as “licdes das coisas”, ao jardim de infancia a Froebel, ao
método analitico para ensino de leitura, oficializado por Oscar
Thompson, na publicacdo Instrugdes prdticas para o ensino da
leitura pelo método analitico — modelos de li¢oes, a formacio de
professores em institutos profissionais, a literatura diddtica
produzida por professores experientes e renomados. Era comum
também o envio de professores para estudarem a organiza¢do do
servico de instrugdo publica dotado de 6rgdos administrativos,
escolas-modelo para o treino e demonstracdo didética, gabinetes
de pedagogia e psicologia experimental, grupos escolares, escolas
reunidas, enfim, um “aparelho escolar” “hodierno”, isto é, a altura
do tempo contemporaneo: coordenado, centralizado e
hierarquizado.

O suposto geral a comandar as inovagOes atinentes a
escola hodierna, por estar em harmonia com a “natureza da
crianga”, girava em torno dos seguintes principios: (i) 0 processo
de ensino deveria ser intuitivo para desenvolver na crianca a
faculdade de observacdo, habituando-a a pensar por si; (ii) incitar
o desenvolvimento gradual e harmonico das faculdades infantis,
em harmonia com a “marcha do espirito humano”, isto é, da
sincrese a sintese; (iii) relevar, na aprendizagem, as dimensdes
bioldgica, fisiologica e psicolégica do aluno; (iv) formar
professores de acordo com modelos cognitivisticos cientificos,
conforme Jodo Kopke, na conferéncia O ensino da leitura pelo
método analitico: “Quando? Como? Para qué? E o qué? Ensinar a
ler, eis as quatro interrogacdes que se impdem ao espirito, ao
investigar o assunto especialissimo da diddtica da arte da leitura e
da escrita” (cf. MONARCHA, 1999).

Imagens numéricas
Na Primeira Republica, os assuntos da instrucdo publica

competiam ao Ministério da Justi¢a e Negdcios Interiores, para os
quais o ministro contava com 6rgdos de natureza consultiva e
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administrativa: o Conselho Superior de Ensino, criado em 1911,
substituido pelo Conselho Nacional de Ensino, em 1925.

Em 1916, quando se debatiam, no Congresso Nacional,
os males causados pelo analfabetismo nacional, a Diretoria Geral
Estatistica, reparticio do Ministério da Agricultura, Inddstria e
Comércio, publicou a Estatistica da instrucdo, contendo a
consolidacdo de dados sobre a instrucdo publica civil, militar e
particular, e abrangendo as vinte e uma “se¢des administrativas da
Republica”. Na introducdo, José Luiz S. de Bulhdes Carvalho,
diretor geral de Estatistica, esclarecia: “[...] em 10 habitantes
maiores de 5 anos, nem 4 se contam capazes de se comunicarem
com seus semelhantes por meio da leitura e da escrita”. E
prosseguia:

Mas também se hd de ver que nem por toda a parte é
desalentador o espetdculo do ensino; pois se pontos ha
em que a instrucdo esteja estaciondria, ou sofra
alternativas de melhora e descenso, também nao falta
onde ela se apresente em progresso firme, continuo,
animador. (1916, p.xvii).

Segundo terminologia adotada pela DGE, o “aparelho
didético” do pais era formado de escolas comuns (escolas isoladas
e reunidas) e escolas especiais (grupos escolares, escolas
complementares e escolas-modelo).

Escolas estaduais Escolas municipais

Sede das Escolas Escolas Soma Escolas Escolas Soma Total

escolas comuns especiais comuns especiais

Estados e

Distrito

Federal
Alagoas 220 3 223 16 16 239
Amazonas 213 2 215 12 12 227
Bahia 571 26 597 227 1 228 825
Cearad 314 1 315 22 22 337
Distrito — — — 291 11 302
Federal
Espirito 101 — 101 62 62 163
Santo
Goids 68 — 68 51 51 119
Maranhio 135 5 140 54 54 194
Mato Grosso 80 5 85 85
Minas Gerais 1364 15 1379 486 486 1865
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Escolas estaduais Escolas municipais

Pard 105 32 137 196 196 333
Paraiba 78 1 79 66 66 145
Parand 238 1 240 14 14 254
Pernambuco 136 — 136 377 377 513
Piauf 101 — 101 13 13 114
Rio de 389 389 45 45 434
Janeiro
R.G. do 68 68 52 52 120
Norte
R.G.doSul | 1.037 1.037 158 158 1.195
Santa 161 161 106 106 267
Catarina
S0 Paulo 1.166 82 1.248 363 363 1.611
Sergipe 199 199 12 12 211

Total 6.745 137 6918 | 2.623 12 1.058 | 9.553

Quadro 1 - Ensino primario - Escolas publicas
Fonte: BRASIL. Diretoria Geral de Estatistica. Estatistica da Instrugdo.
Primeira Parte: Estatistica escolar. Rio de Janeiro: Tipografia da

Estatistica, 1916. v. 1.

Estados e Distrito Federal Populagido em Matricula Frequéncia
idade escolar

Alagoas 173.698 13.920 11.528
Amazonas 74.243 5.902 4.835
Bahia 523.895 49417 33.694
Ceard 261.393 20.433 16.114
Distrito Federal 137.170 57.523 35.105
Espirito Santo 58.871 7.611 5.680
Goids 77.708 6.454 4478
Maranhéo 128.265 13.162 9.057
Mato Grosso 35.577 5.631 4.948
Minas Gerais 885.840 124.634 71914
Pard 156.280 25.404 21.529
Paraiba 129.791 10.528 7.400
Parand 109.258 14.831 11.615
Pernambuco 323.556 29.922 21.691
Piaui 101.943 8.176 6.376
Rio de Janeiro 257.013 26.478 17.423
Rio Grande do Norte 92.132 8.536
Rio Grande do Sul 349.507 79.833 58.846
Santa Catarina 83.044 21.449 16.174
Sdo Paulo 609.437 98.710 75.372
Sergipe 74.376 9.824

Total 4.642.676 638.378 447.614

Quadro 2 - Populagéo de idade escolar, matricula e frequéncia
Fonte: BRASIL. Diretoria Geral de Estatistica. Estatistica da Instrugdo.
Primeira Parte: Estatistica escolar. Rio de Janeiro: Tipografia da

Estatistica, 1916. v. 1.
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Era sobre esse heterogéneo solo numérico e deficitario,
em que as regides escolarizadas eram qualitativa e
quantitativamente diversificadas — vide a relacdo negativa entre
demanda, matricula e frequéncia —, que se desenrolavam as
“missdes de professores paulistas”.

Um clima trans-regional

A cronologia das “missdes” atesta, grosso modo, uma
movimentacdo das regides abertas a economia de mercado,
progressos urbanos e acelerada demanda social de instrucdo, para
as regides de estrutura rural e de baixa densidade demograifica
cujos agregados familiares eram menos propensos a instrucao,
sendo, por vezes, regides isoladas desde o ponto de vista fisico,
linguistico e cultural.

Os efetivos das “missdes” emulavam o modelo de
escolarizacdo da infincia paulista pautado em forma escolar
especifica: grupos escolares e escolas reunidas, planos de
horérios; legislacio — regulamentos, obrigatoriedade escolar;
servicos administrativos — assisténcia técnica e inspecdo;
processos pedagégicos — ensino de leitura pelo método intuitivo
ou analitico-sintético, recomendado como processo geral para
aprendizagem das matérias, higiene escolar, regras de pedagogia

experimental; literatura escolar — cartilhas de alfabetizacdo,
livros de primeira leitura, compéndios. Em sintese: tendo como
referéncias as fontes documentais — os artigos de Carlos da

Silveira e Renato Séneca Fleury e o artigo “Bandeirismo” —,
pode-se compor o seguinte quadro descritivo-cronolégico,
lembrando que os estudos arrolados no Apéndice 1 ampliam a
apreciacdo do espectro informativo e analitico.

Santa Catarina — 1907

Entre 1907-09, Orestes Guimardes dirigiu o Colégio
Municipal de Joinville, Santa Catarina, transformando-o depois
no Grupo Escolar “Conselheiro Mafra”; ao retornar a Sdo Paulo,
assumiu a direcdo do Grupo Escolar do Brds. Em 1910, no
governo do coronel Vidal de Oliveira Ramos, foi recontratado
para superintender a reforma do aparelho escolar. Imbuido de
espirito nacionalista, Orestes Guimardes, para abrasileirar os
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nicleos  imigratérios, implantou grupos escolares em
Floriandpolis, Itajai, Laguna, Sdao Francisco, Tijucas, Lages, Sao
José da Palhocga, Brusque, Joinville, Sao Bento, Mafra, além de
escolas complementares e rurais.

Os demais professores paulistas — Antonio Reimdo
Helmaister Cardim, Arlindo Lopes Chagas, Cacilda Rodrigues
Guimarides, Gustavo Assuncdo Henrique Gaspar Midon, Gabriel
Ortiz, Jodo dos Santos Aredo, José Donato Verano Pontes, Pedro
Nolasco Vieira, Posidonio Sales, Sebastido de Oliveira Rocha e
Zeno Barbosa — foram nomeados diretores de grupos.

Orestes Guimardes providenciou edificagdes escolares,
comprou utensilios, livros diddticos e regulamentou programas de
ensino. Permaneceu em Santa Catarina, “baluarte do
germanismo”, no dizer de Séneca Fleury, exercendo o cargo de
inspetor geral do ensino. Em 1918, o presidente da Repuiblica,
Wenceslau Braz, nomeou Orestes Guimardes para o cargo de
inspetor federal das escolas subvencionadas pela Unido, criadas
em substituicdo a escolas fechadas nas zonas coloniais de
Blumenau, Joinville, Brusque e Nova Trento, nos anos da ocasido
da Primeira Guerra Mundial. Durante sua atuacdo, foi auxiliado
pelos catarinenses Adolfo Konder, Felipe Schmidt, Hercilio Luz,
Fulvio Aducci e Vidal de Oliveira Ramos.

Na 1* Conferéncia Interestadual de Ensino Primario,
realizada no Distrito Federal, em 1921, Orestes Guimaraes
apresentou a tese ‘“Nacionalizacdo do ensino primdrio no Brasil”.
O artigo “Bandeirismo” informa que, no governo Nereu Ramos,
1938, outro professor paulista, Sebastido de Oliveira Rocha, foi
contratado para dirigir o Departamento de Educacao.

Espirito Santo — 1908

Carlos Alberto Gomes Cardim, diretor da Escola Normal
Secunddria da Capital e autor de O ensino de miisica pelo método
analitico, na companhia de Carlos Alberto Gomes Cardim (filho)
e Rafael Grisi, foi contratado pelo governo de Jerdnimo Monteiro.
A frente da instrugdo diretoria geral, Gomes Cardim reorganizou
a Escola Normal, implantou uma escola-modelo, um grupo
escolar e escolas reunidas e isoladas, além de reformar o ensino
secunddrio. Dentre outras medidas, introduziu a obrigatoriedade
escolar para ambos os sexos e a realizagdo do Congresso
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Pedagégico Espirito Santense, para a difusdo de métodos
diddticos hodiernos, providenciou o regulamento da escola
normal e escola-modelo e a aprovagdo do programa de ensino da
escola-modelo e grupos escolares.

Sergipe — 1909-1911

Em 1909, Carlos da Silveira, diretor do Grupo Escolar da
Avenida Paulista, Capital do Estado, foi contratado por um breve
periodo pelo governo de Sergipe, entdo presidido por José
Rodrigues da Costa Doria, catedratico das faculdades de
Medicina e Direito de Salvador. A contratacio foi intermediada
pelo deputado Pedro Rodrigues da Costa Ddéria. Nesse periodo,
Carlos Silveira dirigiu a Escola Normal e as escolas anexas: um
grupo escolar e uma escola isolada.

Em 1911, retornou a Sergipe e superintendeu a
implantagcdo de grupos escolares, laboratérios na Escola Normal,
inspecdo escolar; difundiu métodos diddticos; e remodelou os
regulamentos do ensino normal e secunddrio. “Bandeirismo”
detalha a situacdo encontrada pelo reformador: infrequéncia de
professores e alunos, distribui¢do das matérias e hordrios de aulas
conforme conveniéncia do professor, lices de doutrina crista,
ignorando-se as disposi¢des constitucionais, falta de uniformidade
nos compéndios, licdes decoradas, trabalho intelectual em
desacordo com o desenvolvimento fisico e idade dos alunos,
ensino de leitura pelo processo de soletragcdo e de linguagem pelo
processo de copia, uso da palmatdria, inexisténcia de aulas de
musica, gindstica, higiene, moral e civica.

O contrato de Carlos da Silveira foi interrompido pelas
insurgéncias politicas: eram os anos das “salvagcdes militares”
patrocinadas por Hermes da Fonseca. Em 1916, na catedra de
Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacio Civica da Escola
Normal Secundaria de Sao Carlos, Carlos da Silveira foi
convidado pelo general Manuel Prisciliano de Oliveira Valadio,
presidente de Sergipe, para assumir a diretoria da Instrugdo,
porém, declinou do convite.

Mato Grosso — 1910
Em 1910, os recém-diplomados professores primdrios,
Leowigildo Martins e Gustavo Fernando Kuhlmann,
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acompanhados de José Antonio Rizzo, diretor da instrugdo na
Penitencidria do Estado de Sao Paulo, ocuparam cargos elevados
na administracdo escolar mato-grossense, obra dificil, se
considerada a extensdo territorial e a rarefacdo demogréfica do
Estado. No regulamento que reestruturou o ensino daquele
Estado, constavam as regras de funcionamento dos grupos
escolares, o detalhamento dos programas, o ensino gratuito e
leigo, bem como a obrigatoriedade escolar para criangas entre sete
e dez anos.

Parand — 1920

Por iniciativa de Lisimaco Ferreira da Costa, diretor do
Gindsio Paranaense e da Escola Normal, o presidente do Parand,
Caetano Munhoz da Rocha, solicitou ao governo de Sdo Paulo a
designacdo de um professor para remodelar o aparelho escolar. Os
nomes cogitados — Jodo Lourenco Rodrigues, Jodo Toledo e
Amadeu Mendes — declinaram do convite, Oscar Thompson
indicou Cesar Prieto Martinez, diretor da Escola Normal de
Pirassununga, para dirigir a recém-criada Inspetoria Geral do
Ensino do Parana.

A reforma visava a propiciar maior rendimento com
menor gasto; para tanto, foi executado um rol extenso de acdes:
regulamentacdo das escolas existentes, ampliacdo da matricula,
fiscalizagdo e assisténcia técnica e consequente ampliagdo do
corpo de inspetores, organizacdo e unificacdo de programas de
ensino, fixacdo de normas para exames finais, padronizacdo e
distribui¢do de compéndios, reorganizacio e separacdo do ensino
normal do secunddrio, criacdo de escolas normais e grupos
escolares em zonas afastadas, constru¢do de edificios préprios
para as escolas normais de Curitiba, Paranagud e Ponta Grossa,
nomeacao de professoras diplomadas para a regéncia das cadeiras
das escolas normais, estabelecimento de exames para nomeagao
de professores leigos, compra de mobilidrio escolar,
uniformiza¢do da escrituracdo escolar, elaboracdo de lei sobre
nacionalizacdo do ensino, inspecdo das escolas estrangeiras,
introdugdo de educagdo fisica e escotismo, implanta¢do de cursos
de férias para regentes das escolas isoladas, publicacdo da revista
O Ensino, 6rgao oficial da Inspetoria Geral do Ensino, fundacao
da Biblioteca Pedagégica Circulante.
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Entre 1922 e 1923, foram inaugurados os edificios das
escolas normais de Curitiba, Ponta Grossa e Paranagua.
Simultaneamente, Cesar Prieto Martinez regeu a cadeira de
Educacdo da Normal de Curitiba e promoveu a difusdo de
métodos didaticos para regular a pedagogia escolar em uso. Para
acelerar as acdes, obteve a contratacdo de outros professores
paulistas: Rubens de Carvalho, Henrique Antonio Ribeiro,
Suetonio Bittencourt Jinior. Como diretores de grupos escolares,
atuaram: José Lopes Borges, em Paranagud, Amadeu Colombo,
em Jacarezinho, Nicolau Meira de Angelis, em Ponta Grossa,
Durval Macedo, em Unido da Vitéria. Outros professores foram
nomeados como inspetores de ensino e regentes em escolas
normais: José Cardoso, Gumercindo Saraiva de Campos, Tedfilo
de Souza Filho.

Ceard —1922-23

Para atender ao pedido de Justiniano Serpa, presidente do
Ceard, Gustavo Kuhlmann, diretor geral da instru¢cdo de Sdo
Paulo, apresentou a Alarico Silveira, Secretdrio dos Neg6cios do
Interior, uma lista com cinco nomes, na qual constava, em udltimo
lugar, o nome de Manoel Bergstrom Lourengo Filho, professor de
Pedagogia e Psicologia na Escola Normal de Piracicaba. Os
primeiros indicados declinaram do convite.

Na Escola Normal Pedro II, Fortaleza, Lourenco Filho
assumiu a regéncia das cadeiras de Psicologia e Pedagogia e
Didatica. Depois, foi nomeado diretor geral da instru¢do, com a
responsabilidade de executar um plano de reforma. A Diretoria da
Instru¢do foi transformada em 6rgdo coordenador, dotado de
poder legislador, administrativo e pedagdgico. As agdes foram
ampliadas, com a realizacdo do curso de férias para professores,
implantacdo da inspecdo médico-escolar e criacdo da Escola-
Modelo, para demonstracdo dos métodos e técnicas de leitura,
escrita e calculo, e o recenseamento escolar, a fim de relocalizar
as unidades escolares.

Piaui — 1927
Por solicitagdo do presidente do Piaui, Matias Olimpio de
Melo, Luis Galhanone, diretor do grupo escolar “Jodo Kdopke”,

N

capital do Estado, foi colocado a disposicdo daquele governo.
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Dentre as acOes de Luis Galhanone, constam o Curso de
Orientacdo para os professores de Parnaiba e Teresina, a
implantagdo e organiza¢do do grupo escolar modelo “Miranda
Os6rio”, em Paranaiba, a elaboracdo do programa de ensino
primdrio, a implantagdo da Escola Normal de Parnaiba e Gindsio
Parnaibano, Grupo Escolar “José Narciso” e escolas isoladas no
bairro de Ilha Grande de Santa Isabel, Paranaiba, a introducdo do
ensino de musica, gindstica e trabalhos manuais nas escolas
primdrias. Outras a¢Oes remetem a inspegdo e assisténcia escolar,
obrigatoriedade de matricula e frequéncia escolar, carreira do
magistério, escotismo e exposi¢Oes diddticas. Simultaneamente,
ele regeu as cadeiras de Pedagogia e Didatica da Escola Normal.

Goids — 1929-1930

Decidido a uniformizar os métodos diddticos, o governo
de Goids, em 1925, solicitou a Jilio Prestes de Albuquerque,
presidente de Sdo Paulo, a presenca de um “técnico paulista”. A
escolha recaiu em Humberto de Souza Leal, diretor do Grupo
Escolar “Dr. Alberto Vergueiro”, localizado em Espirito Santo do
Pinhal. Segundo o texto “Bandeirismo” (1946, p.72):

Logo ao chegar ao Estado vizinho, notou a precariedade
das instalacoes e prédios onde funcionavam as escolas e
grupos e a falta de orientacéo didética. Os alunos saindo
dos grupos escolares passavam diretamente para o curso
normal sem um preparo intermedidrio, por sua vez nos
grupos escolares eram admitidas crian¢as com seis anos
de idade. Quando chegavam aos 11 anos, entravam para
a escola Normal. Aos 14 anos, idade minima para o
ingresso nas escolas normais paulistas, diplomavam-se
os professores em Goids.

Humberto Souza Leal providenciou material diddtico e
reuniu professores e diretores de grupos e escolas reunidas e
isoladas, em um curso constituido de conferéncias sobre
processos diddticos e préticas pedagdgicas em voga nos centros
culturais. Nomeado diretor da Escola Normal, introduziu as
matérias Psicologia Educativa, Trabalhos Manuais, Higiene,
Prética de Diddtica, instalando estabelecimentos e programas de
ensino para o jardim de infincia, grupo escolar e escola
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complementar; organizou um orfedo e a publicacdo de revista
pedagégica, além de atuar na redagdo do regulamento da
instrucao, decreto n. 10.640, de 10 de fevereiro de 1930.

Souza Leal contou com a colaboracdo do professor e
capitdo José Cardoso, encarregado de reger as cadeiras de
Pedagogia e Psicologia Educacional e de Miisica, e do capitdo
Brandao, responsdvel pelas aulas de gindstica das escolas normal
e complementar e grupo escolar anexo.

Pernambuco — 1929

José Ribeiro Escobar, lente de Didatica e Matematica da
Escola Normal da Praga, considerado “um dos pioneiros da
Escola Ativa”, foi nomeado diretor da instrucdo publica de
Pernambuco. Auxiliado por Fabiano Lozano e José Scaramelli,
implantou escolas profissionais, grupos escolares modelos,
grupos escolares rurais, introduziu o ensino ativo e servico de
puericultura. No retorno a Sdo Paulo, foi nomeado chefe de
servi¢o da Diretoria de Ensino.

Acre — 1942

Paulo Novais de Carvalho Iliderou a “missdo”
comissionada no Acre, com a incumbéncia de reformar o ensino
primdrio e instalar uma escola normal. Conforme o texto
“Bandeirismo”: “[...] felizmente, foi levado a cabo uma completa
organizacdo escolar dotando o Acre de métodos semelhantes aos
paulistas, inclusive legislagcdo, hordrios, programas, etc. com as
naturais adaptacdes ao meio” (1946, p.75). Integravam a
“missao”: Maria Luisa de Carvalho, Laoente Fernandes de
Andrade S6 e Filipina Leopoldo de Andrade S6: “Embora o meio
fosse dificil nas suas condi¢des higi€nicas, alimentares, materiais
e mesmo pessoais, conseguiu deixar no Territério do Acre uma
organizacdo nossa, paulista e digna dos ensinamentos recebidos
na imperecivel Escola Normal da Praca” (Ibidem).

Noticias constantes nas fontes documentais mencionam
esparsamente a presenca de “missdes de professores paulistas”,
em Minas Gerais — Sebastido de Faria Zimbres, Territério de
Ponta Pora — Leo6nidas Horta de Macedo e Rafael Grisi e
Alagoas — Luiz de Toledo Piza Sobrinho.
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Na Marinha de Guerra

No quadro cronolégico das “missdes”, o grupo chefiado
por Arnaldo Barreto, professor e inspetor escolar, revestiu-se de
singularidades. Entre 1912 e 1914, Arnaldo Barreto esteve
comissionado no Ministério da Marinha, para reorganizar as doze
Escolas de Aprendizes Marinheiros. Ao assumir o ministério, o
almirante Marques Ledo tratou de elevar o nivel moral dos
marinheiros. Comecou por reorganizar a Escola de Aprendizes,
cujos alunos eram recrutados entre a massa de criangas
desvalidas, a fim de serem convertidos em grumetes. No ar ainda
estava fresco o saldo da Revolta da Chibata, liderada por Jodo
Candido Felisberto. Na visdo do almirante, era necessario incutir
ensino civico e cultural moral nos grumetes, invariavelmente
controlados por chibatas e palmatoadas.

Arnaldo Barreto comp0s uma equipe de professores —
Cimbelino de Freitas Evonio Marques, Renato Braga e
Waldomiro Prado da Silveira — e fez do Rio de Janeiro o centro
de acdo. A primeira unidade, organizada nos moldes dos grupos
escolares paulistas e seus programas de ensino, foi instalada na
Ilha das Cobras, outrora centro da Revolta da Chibata. Na
sequéncia, o ministro ampliou o grupo e contratou outros
professores paulistas: Afonso Porto, Alfredo Ferreira, Anibal
Sadocco, Armando Madureira, Fidias Martins Bonilha, Henrique
Meira, Jeremias Sandoval, Liberalino de Oliveira, Licurgo Pereira
Leite, Luiz Américo Introini, Lutgardes de Castro, Melchior do
Amaral Melo, Posidonio Sales, Raul Felix Meira, Roberto
Teixeira, Rolim Amaral, Teodorico de Oliveira, Sud Mennucci e
Wenceslau Arco e Flexa.

Além do uso da farda, o chefe da missdo, Arnaldo
Barreto, desfrutava honras de alta patente militar, enquanto aos
demais, além das fardas, reservavam-se as honrarias da patente de
capitdo-tenente da Armada. Ao todo, foram implantadas vinte
Escolas de Aprendizes, ao longo do litoral brasileiro; as unidades
com duzentos e cem alunos eram regidas por quatro e dois
professores. Com a morte do ministro Marques Ledo, a pasta foi
ocupada pelo almirante Belfort Vieira, o qual incumbiu Arnaldo
Barreto da criacdo da Escola de Grumetes, espécie de curso
primdrio complementar, sob a regéncia dos professores paulistas.
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Literatura escolar e material didatico

A extensdo da escola elementar e a ampliagdo do
mercado de livros diddticos condicionaram-se mutuamente. Pelas
“missOes de professores”, a literatura diddtica, em parte produzida
por professores-autores vinculados aos estabelecimentos de
ensino paulistas e comercializada pelas editoras sediadas em Sdo
Paulo, disseminou-se pelas demais regides do pais. A seguir, sdo
arroladas as cartilhas e os compéndios da Editora Melhoramentos,
cujos dispositivos gréficos, refinados para a época, eram
aprovados e adotados nos Estados.

Titulos

Autores

Aprovados e adotados
nos Estados

Cartilha analitico-sintética

Mariano de Oliveira

AM, CE, GO, PE, SP, PR,
RN, SC

Cartilha ensino

Mariano de Oliveira

AM, PR, PE, RN, SC, SP

Pdginas infantis

Mariano de Oliveira

AM, CE, GO, MG, PR,

PE, RN, SC, SP
Ensino Rdpido Mariano de Oliveira CE, PR, RN, SP
Leitura Braga Erasmo Braga CE, PE, DF, SP, PR
Aritmética elementar G. A. Biichler CE, SP
Nossa Pdtria Rocha Pombo MA, SE, SP, PR, SC, CE,

RN

Quadros de linguagem

Arnaldo Barreto e
Ramon Roca

CE, MG, PR, SC, SP

Trabalhos manuais

Miguel Milano e Rosina
Soares

CE, DF, GO, MG, PR, PE,
RJ, SP, SC

Caligrafia vertical

Francisco Viana

AM, PE, DF, SP, SC, MG

Alinhavos em cartdo

Bresser e Roca

PE, DF, GO, MG PR, SP,
SC

Curso de cartografia
do Brasil

Carlos da Silveira e
Pedro Voss

AM, CE, MG, PR, PE, SP,
SC

Orfedo escolar

Joao Gomes Junior

CE, SP

Mapas Parker (Aritmética)

Sem autor

CE, PR, PE, SP, SC

Porque me ufano Afonso Celso CE, PR, RN, SP
de meu pais

Nossa terra Jilia Lopes SP, PR, CE, RN
Saudade Tales de Andrade SP, PR, CE, RN
Ler brincando Tales de Andrade SP, PR, CE, RN
Espelho Tales de Andrade SP, PR, CE, RN
Alegria Tales de Andrade SP, PR, CE, RN
Vida na roga Tales de Andrade SP, PR, CE, RN
Trabalho Tales de Andrade SP, PR, CE, RN
1°,2° e 3° livros Jodo Kopke SP, PR, CE, RN
de leituras

Coragoes Rita de Macedo SP, PR, CE, RN
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Titulos Autores Aprovados e adotados
nos Estados

Quadro do sistema métrico Sem autor Adotados em diversos
decimal Estados,
independentemente de
aprovagao

Quadro de inicia¢do Sem autor Adotados em diversos
geogrdfica Estados,
independentemente de
aprovagao

Quadro 3 - Obras didaticas editadas pela Companhia Melhoramentos de
S. Paulo, aprovadas e adotadas nos diversos Estados do Brasil.
Fonte: Revista Nacional, Sdo Paulo, n.7, ano 2, p. 420-437, jul. 1923.

Juntamente com esses titulos escolares, os governos
estaduais adquiriram materiais diddticos produzidos pela
Companhia Melhoramentos: globos terrestres, mapas geograficos,
sistema de pesos e medidas, séries de seres orginicos e
inorganicos, material para “licdes de coisas’.

Tentativa de interpretacao

Em dltima andlise, as “missdes de professores paulistas”
representaram um sobreinvestimento no ensino primdrio e
normal, determinado pela crescente demanda social pela instrucdo
e esforcos das administragdes estaduais, em circunstancias
singularizadas pela ampliacdo do debate escolar, manifestacdes
civico-patridticas, constatacio da permanéncia dos indices
histéricos de analfabetismo, delatada pelos censos gerais de 1910
e 1920, realizacio da Conferéncia Interestadual de Ensino
Primério, 1921, celebragdo do Centendrio da Independéncia,
1922, mobilizagdo das ligas Contra o Analfabetismo, Pro-
Saneamento do Brasil, Defesa Nacional, Nacionalista de Sao
Paulo, Brasileira de Higiene Mental, Sociedade Brasileira de
Higiene, Associagdo Brasileira de Educagdo. Donde um afa
unitdrio: civilizar e modernizar o pais, com o intuito de eliminar
0s extremos negativos existentes, o analfabetismo, as endemias,
por exemplo. Como se nota, o termo “missdo” concede ao
professor paulista a condi¢do de missiondrio da civilizagdo,
portanto, as voltas com um sacerddcio secularizado.

Uma via de interpretacdo do fendmeno remete as relagdes
entre as motivacoes e valores das autoridades publicas. As
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demandas por “técnicos” explicitam preocupacdes convergentes:
(1) atenuar ou anular a desordem e/ou precariedade escolar; (ii)
elevar o rendimento pedagégico e social com menor gasto; (iii)
evoluir o efetivo escolar; (iv) implantar sistemas articulados e
hierarquizados; (v) uniformizar métodos e programas; (vi)
valorizar o dominio da palavra e da escrita; (vii) interiorizar
normas de conduta individual e coletiva; (viii) instituir a
escolaridade obrigatéria como instrumento de prevengdo social;
(ix) sobretudo, formar a consciéncia de unidade nacional.

Apesar dos ritmos demogrificos e realidades locais
variados, descontinuidades administrativas, litigios politicos,
distancia entre planos anunciados e acdes efetivadas, distribui¢do
desigual das regides escolarizadas, € possivel concluir que uma
apreciacdo de conjunto leva-nos a dizer que as “missdes”
engendraram um clima trans-regional de valorizacdo do ensino
primério, formagao do magistério e fungdo social da escola, e, por
conseguinte, dinamizaram as politicas escolares das regides
geograficas, ao advogarem a aceleracio do movimento
alfabetizador com recurso a equagdo: escolarizagdo =
alfabetizacdo (associacdo da leitura e da escrita) = coesdo
nacional e salvaguarda da ordem social.

Ao propagarem as rigorosas formas escolares proprias
das modernas sociedades, isto é, definindo de fato a institui¢do
escolar, suscitaram espirito de unidade confederada na
organizacdo administrativa e na pedagogia escolar na Primeira
Republica; noutras palavras, pré-dataram a estruturacio
morfoldgica da educagdo nacional e ensino de massa das épocas
seguintes.

REFERENCIAS

BANDEIRISMO. In: ROCCO, Salvador (Org.). Centendrio do
ensino normal em Sdo Paulo: 1846/1946. Poliantéia
comemorativa do ensino normal. Sdo Paulo: Grafica Brescia,
1946, p.69-75.

262



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

BILAC, Olavo; BOMFIM, Manoel. Através do Brasil: leitura
para o curso médio das escolas primdrias. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1910.

BRASIL. Diretoria Geral de Estatistica. Estatistica da Instrucdo.
Primeira Parte: Estatistica escolar. Rio de Janeiro: Tipografia da
Estatistica, 1916. v. 1.

CARNEIRO LEAO, Antonio. O Brasil e a educacdo popular.
Rio de Janeiro: Tipografia do Jornal do Comércio, 1917.

FLEURY, Renato Séneca. Missdes de professores paulistas.
Educacdo, Sao Paulo, v. 35, n. 50-53, p. 183-185, jan.-dez. 1946.

MONARCHA, Carlos. Escola Normal da Praga: o lado noturno
das luzes. Campinas, SP: Ed. da Unicamp, 1999.

. Bergstrom Lourengo Filho, escola nova e o sertdo do
Ceard: terrae incognitae. In: ARAUJO, Marta Maria et al
(Orgs.). Intelectuais, Estado e educagdo. Natal: EDUFRN, 2006.

. Brasil arcaico Escola Nova: ciéncia, técnica e utopia nos
anos 20-30. Sao Paulo: Ed. da Unesp, 2009.

OLIVEIRA, Licia Lippi. A questdo nacional na Primeira
Repiiblica. Sao Paulo: Brasiliense, 1990.

SILVEIRA, Carlos da. Missdes de professores paulistas. Revista
do Brasil, Sdo Paulo, n. 18, jun. p. 240-4, 1917.

Apéndice

Livros, capitulos de livros, artigos, teses e resumos com
referéncias diretas e indiretas as “missdes de professores
paulistas™:

AMANCIO, Lizara Nanci de Barros. Ensino de leitura e grupos
escolares: Mato Grosso, 1910-1930. Cuiaba: Ed. UFMT, 2008.

. Grupos escolares: modernizagdo do ensino e poder
oligarquico. In: DALLABRIDA, Norberto (Org.). Mosaico de

263



NOTICIA DOCUMENTAL E BIBLIOGRAFICA SOBRE AS “MISSOES DE PROFESSORES PAULISTAS”

escolas: modos de educacdo em Santa Catarina na Primeira
Republica. Florianépolis: Cidade Futura, 2003.

AURAS, Gladys Mary Ghizoni Teive. O professor paulista
Orestes Guimardes e a modernizacdo da instrucdo publica
catarinense (1911-1918). Cadernos de Histéria da Educagdo,
Uberlandia, v. 6, p. 107-120, 2007.

. Reforma dos mestres pela reforma do método: a presenca
do método de ensino intuitivo na cultura escolar da Escola
Normal Catarinense (1911-1935). In(ve)stigar , Curitiba, v. 1, p.
35-50, 2007.

BARROS, Aparecida Maria Almeida. Jornal Correio Oficial de
Goyaz e os registros da reforma educacional nos anos de 1930.
VII Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacao: Cultura
Escolar Migracdes e Cidadania. Porto: junho de 2008. Actas...

BRETAS, G. F. Historia da Instrucdo Publica em Goids.
Goiania: CEGRAF/UFG, 1991.

CAVALCANTE, Maria Juraci Maia. Jodo Hippolyto de Azevedo
e Sd: o espirito da reforma educacional de 1922 no Cear4.
Fortaleza: EUFC, 2000.

COSTA, Maria José F. F. (Org.). A dimensdo de um homem:
Lysimaco Ferreira da Costa, o educador. Curitiba: Imprensa da
UFPR, 1995.

GONCALVES, Ana Maria. A ordenacdo do ensino publico
goiano (1889-1930). IV Congresso de Brasileiro de Histéria da
Educagdo — A educacdo e seus sujeitos na histéria. 2008. Anais...

LOPES, Anténio de Pddua Carvalho. Superando a pedagogia
sertaneja: grupo escolar, escola normal e modernizac¢do da escola
primdria publica piauiense (1908-1930). Fortaleza, 2001. Tese
(Doutorado em Educacio). Universidade Federal do Ceara.

NASCIMENTO, Jorge. Carvalho do. As viagens pedagdgicas.
Sdo Paulo difundindo a pedagogia moderna e a Escola Nova no
Brasil. Cadernos CERU, Sao Paulo, v. 14, p. 177-198, 2003.

NOBREGA, Paulo de. Orestes Guimaries e as questdes
educacionais de sua época: da direcdo do Colégio Municipal de

264



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

Joinville a reforma do ensino catarinense de 1911. 24* Reunido
Anual da ANPED, 2001, Caxambu, Anais...

NOGUEIRA, Raimundo Frota de S4. A prdtica pedagdgica de
Lourengo Filho no Ceard. Fortaleza: Faculdade de Educacio,
UFC, 1991 (Cadernos de Educacio).

NOVAES, Izabel Cristina. Repiiblica, escola e cidadania: um
estudo sobre trés reformas para a Educac¢do no Espirito Santo
(1882-1908), Sao Paulo, 2001. PUC-SP.

OLIVEIRA, Dilma Maria Andrade de. Legislacdo e Educacdo: o
idedrio reformista do ensino primario em Sergipe na Primeira
Republica. Sdao Carlos, 2004. Tese (Doutorado em Educacdo) -
UFSCar.

SCHWART?Z, Cleonara Maria. Gomes Cardim e a defesa do
método de "Ensino Analytico de Leitura" na segunda reforma
educacional republicana do Espirito Santo. Cadernos de Pesquisa
em Educacdo, Vitéria, v. 13, p. 111-125, 2007.

SILVA, N. R. Aratjo. Tradicdo e renovagdo educacional em
Goids. Sao Paulo, 1975. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Faculdade de Educacdo -USP.

SOUZA, Gizele de. “Mediador do moderno”: técnico paulista na
direcdo da instru¢do publica paranaense nos anos vinte dos
novecentos. Reunido Anual da Associagdo Nacional de Poés-
Graduacdo e Pesquisa em Educacio 2005, Anais...

TEIVE, Gladys Mary Ghizoni Auras. A escola normal
catarinense sob a batuta do professor Orestes Guimardes. In:
DALLABRIDA, Norberto (Org.). Mosaico de escolas: modos de
educacio em Santa Catarina na Primeira Republica.
Florian6polis: Cidade Futura, 2003.

VALENCA, Cristina de Almeida. Escola-Paldacio: a
monumentalidade e a educacdo estética do idedrio da
moderniza¢do pedagégica em Aracaju. (1911-1928). 7* Semana
de Histéria, 2004: a historiografia de Maria Thetis Nunes.
Universidade Federal de Sergipe, Anais...

265



NOTICIA DOCUMENTAL E BIBLIOGRAFICA SOBRE AS “MISSOES DE PROFESSORES PAULISTAS”

266



OS PARECERES DE RUIBARBOSAE
A FORMAGAO DE PROFESSORES - FONTES PARA A
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Analete Regina Schelbauer
Maria Cristina Gomes Machado

[...] ndo faltard a nossa histéria a “pintura
sugestiva dos homens e das coisas ou dos
travamentos das relacdes e costumes que sdo a
imprimidura indispensdvel ao desenrolar dos
acontecimentos”, conforme ele mesmo desejava
e tantas vezes fez com o vigor de seu
pensamento, incomparavel, pelo fundo e pela
forma. E em tanta coisa, ver-se-4 que a Histéria
da Educagdo se confundird com a nossa prépria
histéria (VENANCIO FILHO, 1945, p. 374).

Na citag¢do extraida do Guia de Fontes para a Histéria da
Educacio no Brasil, Venancio Filho faz uma parddia dos escritos
de Euclides da Cunha para mostrar a necessidade de devolver a
histéria da educagdo a vida dos homens que a construiram.

E sob essa Gtica que o presente capitulo se insere. Para
tanto, faremos uma reflexdao acerca dos Pareceres de Rui Barbosa
sobre a “Reforma do Ensino Primdrio e Vdrias Institui¢des
Complementares da Instru¢io Piblica” de 1882'°. Por serem
documentos impressos, 0os Pareceres se constituem como fonte
para a pesquisa sobre a histéria da educacdo brasileira e,
especificamente, sobre a histéria da formacao de professores que,
nos dltimos anos do Império, viveu um periodo relevante para sua
constituicao.

A opciao pelos Pareceres e por Rui Barbosa, para discutir
a escola normal como ldcus da formacdo docente, deu-se por dois
motivos: por se caracterizarem como um importante diagndstico
da situagdo do ensino no pais na proposicdo de inovacgdes
educacionais e na defesa da organizacido de um Sistema Nacional

19 Estes Pareceres originaram-se por meio da analise do Decreto n® 7.247, de
19 de abril de 1879, de autoria de Ledncio de Carvalho, que reformava o ensino
primdrio e secunddrio no Municipio da Corte e o superior em todo o Império.
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de Ensino e por se constituirem num valioso documento para a
histéria da educagdo brasileira.

Lourenco Filho (1964, p. 277), ao escrever “Os Pareceres
de Rui sobre o ensino e suas fontes”, destaca que o estudo de tais
documentos interessa, sobretudo, a histéria da educacdo brasileira
e do pensamento pedagdgico, por retratar as grandes correntes de
ideias de seu tempo. Essa fonte “[...] vem a servir a elucidacdo de
certas condigdes que possam explicar a origem, organizagdo e
desenvolvimento dos sistemas de ensino, em qualquer povo e em
qualquer época”.

No Brasil, concomitantemente a2 Europa e a América do
Norte, cresciam as campanhas em favor da difusdo e organizagdo
da escola publica, gratuita, obrigatéria e laica em fins do século
XIX. Esta escola exigia um repensar da organizacdo do tempo e
do espaco escolar, bem como dos programas, conteidos e
métodos de ensino. Era voz sonante que o método antigo de
decorar e repetir ndo se adequava as novas necessidades
educacionais. No bojo dessa discussao, a reforma dos métodos e a
formacdo de professores se colocaram como questdes
fundamentais''.

O presente estudo tem como objetivo apresentar uma
discussdo acerca da importancia que a formacgdo de professores e
a consolidacdo da Escola Normal como tarefa do Estado
receberam na obra de Rui Barbosa, em consonancia com o debate
em torno da difusdo da escola publica primdria.

Ao se preocupar com a organizacdo da escola desde o
jardim de infincia até o ensino superior, Rui Barbosa (1942,
1947) destacou a necessidade de cuidados especiais com a
formacgdo de professores. Os Pareceres sobre o ensino primario
propunham, quanto aos programas escolares, as seguintes
matérias: educagdo fisica; mudsica e canto; desenho; lingua
materna — gramdtica; rudimentos das ciéncias fisicas e naturais;
matemdticas elementares — taquimetria; geografia e cosmografia;
histdria; rudimentos de economia politica; cultura moral — cultura
civica. Tais conteudos deveriam ser ministrados com base em
uma nova metodologia, fundamentada no ensino intuitivo e nas

01 Nesse contexto, tornam-se marcantes, no campo educacional, a

profissionaliza¢do dos professores e a produgdo de um discurso cientifico em
matéria de educacdo (NOVOA, 1996, p. 2).
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licoes de coisas. Contudo, constatou que, para efetivar essas
inovagdes, ndo havia professores habilitados. Para resolver esta
dificuldade, recomendou que fossem contratados, num primeiro
momento, no exterior e, posteriormente, seria preciso reorganizar
as escolas normais existentes para preparar as novas geracdes de
mestres na nova metodologia.

Entendia Rui Barbosa que toda reforma de ensino
dependeria do encaminhamento dos professores e esta questdo é
aprofundada na primeira parte deste texto. A segunda parte
destaca a énfase dada pelo autor a importancia da moralidade dos
professores e das professoras.

1) A reforma dos métodos e a reforma dos mestres como eixo
da reforma de ensino

A defesa da educacdo popular e da criacdo de um Sistema
Nacional de Ensino (MACHADO, 2002; SCHELBAUER, 1998),
que aparece na obra de Rui em consonincia com o movimento
universal de difusdo da escola puiblica no final do século XIX,
apresenta uma particularidade. A reforma do ensino e a
consequente organiza¢do do Sistema seriam iniciadas pelo ensino
superior, pela formacdo de professores para, entdo, alcancar o
ensino primdrio e a educacdo popular. Por este aspecto, ja se pode
perceber a énfase que a formagdo de professores recebeu nos
Pareceres.

Apés expor os pontos fundamentais da reforma, a
laicidade, a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino, Rui Barbosa
enfatizou a necessidade de repensar os programas e métodos para
reverter a primazia do catecismo e da memorizagdo. A reforma da
instrucdo publica configurava-se na reforma dos métodos e na
reforma do mestre: “eis, numa expressdo completa, a reforma
escolar inteira; eis o progresso todo e, a0 mesmo tempo, toda a
dificuldade contra a mais endurecida de todas as rotinas, — a
rotina pedagdgica” (BARBOSA, tomo II, 1947, p. 33).

Apresentava-se como fundamental a reorganizacdo do
ensino sob as novas bases, dentre as quais Herbert Spencer foi
tomado como referéncia e citado por Rui Barbosa (tomo II, 1947,
p. 48):
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O mais sério voto da reforma, portanto, deve ser
predispor as circunstiancias para um sistema de ensino
popular, em que o espirito da crianca ndo seja
contrariado e tolhido no seu desenvolvimento pelas
licdes mecanicas de mestres incapazes (stupid); em que a
instrugdo, em vez de ser, para o preceptor e o discipulo,
um mutuo incdmodo, seja um prazer comum,
satisfazendo, na ordem apropriada, as faculdades, cada
uma das quais veementemente aspira a uma instrugio
apresentada sob a devida forma.

Na concep¢do de Rui Barbosa, o ensino ministrado nas
escolas de primeiras letras ndo se dava por um método de ensinar,
mas por um método que inabilitava a crianca para aprender.

A crianga, esse belo organismo, animado, inquieto,
assimilativo, feliz, com os seus sentidos dilatados pela
viveza das impressdes como amplas janelas abertas para
a natureza, com a sua insaciavel curiosidade interior a
atrai-la para a observacio dos fendmenos que a rodeiam,
com o seu instinto investigativo, com a sua irreprimivel
simpatia pela realidade com a sua espontaneidade
poderosa, fecunda, criadora, com a sua capacidade
incomparavel de sentir e amar “o divino prazer de
conhecer”, a crianca, nascida assim, sustentada assim
pela independéncia dos primeiros anos, entra para o
regime da escola, como flor, que retirassem do ambiente
enérgico e luminoso do céu tropical, para experimentar
na vida vegetativa da planta os efeitos da privacdo do
sol, do ar livre, de todas as condi¢bes essenciais a
natureza da pobre criaturinha condenada (BARBOSA,
tomo II, 1947, p. 33-34).

Para respeitar a natureza da criancga, seria preciso renovar
o método de forma orginica, substancial e absoluta nas escolas
primdrias. A educacdo estava subordinada a fisiologia; os
métodos dominantes, porém, eram hostis as exigéncias da vida
humana. Era preciso estimular a curiosidade e ndo apenas a
memorizacdo como se fazia. A crianca ndo era estimulada a
entender nem o significado das palavras que repetia, tornava-se

um papagaio. No Brasil, essa educacdo mecénica era encontrada
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da escola primdria ao liceu, deste as faculdades, passava-se pelas
cartilhas, pelos pontos de exames e pelas apostilas académicas.

Mediante a situacdo do ensino no pafs e a necessidade de
sua reforma, Rui Barbosa destacava a dificuldade de se praticar
um determinado método, visto que o seu sucesso dependia de
professores bem formados.

“Muito importa o método de ensino, diz um conhecido
pedagogo inglés, mas de muito mais importincia é a
qualidade do mestre”. Por mais racional, com efeito,
que seja um método, por mais eficazes que sejam as suas
propriedades educadoras, ndo podem constituir nem um
complexo de férmulas algébricas, que se resolva em
solucdes precisas e infaliveis para cada dificuldade, nem
um aparelho, que obedeca fatalmente a certas
combinacdes mecanicas de forca e movimento. O
método, em pedagogia, ndo é sendo o sistema, indicado
pela natureza, de cultivar a vida fisica, moral,
intelectual, no periodo inicial e decisivo do seu
desenvolvimento  humano; e a vida pode ser
encaminhada sendo pela vida. Neste sentido, pois, ndo é
menor o preco do mestre que o do método, porque, sem
o mestre o método seria uma concepgao ideal; porque o
método é insepardvel do mestre; porque o mestre € o
método animado, o método em acdo, o método vivo
(BARBOSA, tomo II, 1947, p. 119, sem grifos no
original).

Segundo o autor em estudo, o método nio possuia regras
rigidas a serem seguidas, mas dependia da capacidade
improvisadora do professor, visto que, a cada aula, poderia
enfrentar novos problemas. Desta forma, o mestre tinha maior
relevancia que o préprio método. Nas palavras de Rui Barbosa:

O mestre, o verdadeiro mestre, € uma como encarnagio
pessoal do método: dependem mutuamente um do outro;
e seria mais ou menos igual, de parte a parte, a
reciprocidade, se aos requisitos intelectuais que o
método impde, e dirige, ndo acrescessem, no tipo do
educador, as qualidades morais, que ndo entram no
sistema do método, mas a que os frutos deste, em grande
parte, estdo subordinados. Por isto escreveu um célebre
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metodizador e organizador em matéria de ensino que “de
resultados melhores € capaz, com um mau método, a
indole afetuosa, dedicada e simpatica do professor, do
que o melhor dos métodos, se o professor é mau”. E nio
s6 a assimilacdo completa do génio, permiti-nos a
expressdo, do génio do método, como a formacao desses
dotes morais e do senso educativo, sexto sentido, por
assim dizer peculiar a vocacdo do professorado, — € isso
0 que torna a preparacdo do educador primario tdo
dificil, quanto fundamental, numa reforma sincera.
(BARBOSA, tomo II, 1947, p. 120-121)

Desta forma, podemos afirmar que utilizava a defini¢ao
de que “o mestre faz a escola”, destacando que toda reforma, para
ser bem sucedida, deveria ser precedida da formacdo de
professores capazes de executd-la. Por este motivo, Rui Barbosa
se preocupou com a situacdo dos professores no pais, os quais
somavam um pequeno nimero, muitos deles leigos, e
desconheciam a nova metodologia proposta.

Para derrotar o ensino mecanico, era necessdria a adog¢ao
de um novo método, baseado na intuicdo, de forma a
proporcionar o desenvolvimento geral do espirito humano. Este
novo método ndo apresentava dificuldades para ser colocado em
pritica e era mais atraente para a crianga. Para tanto, seriam
necessdrios mestres habilitados para utilizar-se dessa nova
metodologia e, por decorréncia, a importancia de se cuidar da
formagdo desse professor.

As ideias do autor estavam em consonancia com 0s
debates mundiais que preconizavam a ado¢do do método de
ensino intuitivo como o mais apropriado a difusdo da escola
primdria que se fazia popular (SCHELBAUER, 2006).

Com a aproximacdo entre o método intuitivo e a
organizacdo da escola primdria, que se tornava popular, a
formacdo de professores teve seu principal foco — o ensino —
dentro dos principios de renovagdo preconizados no final do
século XIX. No entanto, como renovar o ensino sem formar o
mestre?
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Rui Barbosa dedicou um longo capitulo dos Pareceres ao
enfatizar a importincia da boa formacio dos mestres'”. Para
tanto, propunha a criacio de escolas normais sob a
responsabilidade do Estado mondrquico, uma vez que as
iniciativas existentes encontravam-se a cargo dos governos
provinciais, com exce¢do da Escola Normal do Municipio da
Corte, inaugurada em 5 de abril de 1880 (ACCACIO, 2008, p.
217).

A histéria da escola normal no Brasil teve inicio na
primeira metade do século XIX e se relacionava a defesa, por
parte das classes burguesas, do ensino publico, laico e gratuito
(NASCIMENTO, 2008). A primeira Escola Normal foi criada na
provincia do Rio de Janeiro, em Niterdi, no ano de 1835, seguida
de outra na Bahia, no ano de 1836. Entre as décadas de 1840 e
1880, mais treze escolas normais foram criadas nas provincias de
Mato Grosso, Sdo Paulo, Piaui, Rio Grande do Sul, Parana,
Sergipe, Espirito Santo, Rio Grande do Norte, Paraiba, Rio de
Janeiro, Santa Catarina, Goids e Ceard, varias delas foram
fechadas e reabertas durante o periodo (ARA(JJO; FREITAS;
LOPES, 2008)'”.

Tais instituigdes provinciais, que ndo recebiam nenhum
auxilio do Estado, ndo foram objeto de analise nos Pareceres.
Neles, Rui Barbosa referiu-se ao unico estabelecimento estatal
que funcionava na capital do Império sob a denominacdo de
Escola Normal Primdria, constatando que lhe faltava cardter
técnico, realidade profissional e acdo pedagdgica. Para
fundamentar sua posicdo acerca da precariedade da Escola
Normal sob a responsabilidade do Estado, referiu-se a situacio da
formacao de professores em vdrios paises, concluindo que havia
muitas iniciativas nessa direcdo. O caso brasileiro, contudo,
permitiu o seguinte questionamento do parecerista: “No meio

12°Sob a denominagdo de “escola normal”, a primeira escola de formacdo de
professores, sob a tutela do Estado, objetivava preparar professores leigos para a
escola publica. Esta proposta foi idealizada por Lakanal, no periodo
revoluciondario francés, e teve uma existéncia efémera (REIS FILHO, 1995;
VILLELA, 2008; NASCIMENTO, 2008).

1A génese e implantaciio das escolas normais no Brasil, no periodo imperial e
republicano, sdo retratadas na coletdnea “As escolas normais no Brasil. Do
Império a Republica”, organizada por Aratjo; Freitas e Lopes (2008).
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desta eloquente universalidade, que papel representa o Estado, no
Brasil?” (BARBOSA, tomo III, 1947, p. 134).

Sua indagacdo revela a necessidade de uma acdo mais
afirmativa por parte do Estado mondrquico no financiamento
dessa modalidade do ensino, entendido como fundamental para a
criacdo e difusdo da escola publica primédria e do Sistema
Nacional de Ensino, no Brasil.

Rodolfo Dantas, ministro do Império em 1882, no
Relatério apresentado a Assembléia Geral Legislativa,
compartilhava das ideias de Rui Barbosa sobre a importancia da

formagdo do professor.

A reforma dos métodos e dos programas, porém, com
todos os seus embaracos, é, em qualquer caso, menos
arduo problema que a reforma do pessoal ensinante. Para
atingirmos esse alvo dificultoso, carece o Estado de
meter maos deliberada e inflexivelmente a criacdo de
escolas normais, ndo co-educativas para ambos 0s sexos,
mas discriminadas. Pesada e ineficaz, a organizacio das
nossas escolas normais encarna perfeitamente o antigo
automatismo, em que se molda entre ndés toda a
instrugdo, desde a aula primdria até os cursos superiores,
e as mantém desviadas do fim profissional que deve
caracteriza-las (DANTAS, 1948, p. 164-165).

A reforma de ensino que propunha para ofertar uma nova
educagdo exigia uma grande participagdo do professor primdrio,
visto que ela implicava na adogdo de novas bases metodoldgicas.

Neste sentido, o ponto de partida de qualquer reforma
deveria ser a educacdo dos professores, todos os paises
civilizados ji4 reconheciam isso e estavam mantendo grande
nimero de escolas normais, como exemplo citou a Alemanha
(Prissia, Saxdnia, Baviera, Wiirtemberg, Alsdcia-Lorena), que,
em 1882, possuia 180 escolas com vinte mil alunos. Além deste
pais, apresentou dados sobre o nimero de escolas normais na
Bélgica, na Dinamarca, na Escécia, na Finlandia, na Franga, na
Holanda, na Inglaterra, na Itdlia, na Espanha, na Noruega, na
Russia, na Suécia, na Suica, na Republica Argentina, no Canada,
nos Estados Unidos e em outros paises. O envolvimento desses
paises com a formacgdo de professores revelava uma preocupacao
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comum, organizar seu sistema nacional de educacdo, ao passo
que, no Brasil, pouco se fazia em matéria de ensino.

Rui Barbosa mostrou que, no quadro apresentado
mundialmente, no qual os paises se preocupavam em organizar a
escola publica, o Brasil se revelava uma excecdo, ja que apenas
uma escola funcionava na capital do Império, como supracitado.
Entretanto destacou que ela ndo correspondia ao nome adotado,
por lhe faltar a pedagogia e a expressdo prética, era preciso que o
aluno experimentasse as licdes recebidas. E definiu o objetivo
dessas escolas: “Ensinar a ensinar, educar no método de educar:
eis em que constitui a esséncia e o fim deste género de
estabelecimentos” (BARBOSA, tomo III, 1947, p. 135). Para
tanto, estas escolas deveriam funcionar em regime integral,
tornando-se inadmissivel o ensino noturno. Foi sob tal principio
que se fundamentou para criticar a existéncia dos cursos noturnos
que impossibilitavam ao aluno-professor praticar o que aprendia.
Citou Guizot, Lorde Brougham e Hor4cio Mann, que defendiam a
necessidade de os alunos terem ao lado das aulas tedricas, aulas
praticas.

Para reforcar o argumento da necessidade de cuidados
especiais com a formagdo do professorado, citou o comissirio
nacional da instrucdo publica dos Estados Unidos, Dr. J. M.
Gregory. Este escrevera, em 1879, que as escolas de qualidade se
faziam devido ao cardter dos professores. Assim, era preciso
associar a capacidade de ensinar, o saber e a inteligéncia com a
moralidade. A moral era fundamental no sistema de ensino que se
defendia, esta poderia ser estimulada mediante uma boa
preparacgdo dos professores, de forma a garantir as condicdes para
o sucesso da educacgdo popular. Tendo em vista esta questdo, Rui
Barbosa considerava fundamental ampliar o nimero de escolas
normais para que todos os professores empregados pudessem ser
instruidos.

2) A énfase da ciéncia e da moral como conteido da escola
normal

Rui Barbosa defendia a necessidade de preparagdo do

aluno para a vida, com énfase na formacdo para a cidadania e para
o trabalho. Esta formacdo exigiria novas bases para o ensino em
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todos os niveis, privilegiando novos conteidos, como gindstica,
musica, canto e, sobretudo, o ensino de ciéncias € de moral e
civica. Estes deveriam estar associados aos contetidos
tradicionais, ministrados de maneira a desenvolver no aluno o
gosto pelo estudo e sua aplicacdo. O método assumiria relevincia
e deveria tomar como base a observacao, cultivando os sentidos e
o entendimento, de acordo com os preceitos do ensino intuitivo.

Rui Barbosa também se preocupou em fixar um programa
para essas instituicdes, novamente recorreu as experiéncias das
nacdes mais ilustradas, aproveitando-se da sabedoria entesourada
pelo tempo. Apresentou o programa de vdrias escolas normais,
distinguindo as escolas de homens das escolas de mulheres.
Dedicou vinte e nove pdginas ao estudo dos programas de
diversas escolas normais, no qual concluiu:

O que de todos eles, porém, resulta, € que todos olham
como essencial abranger, no curriculo das escolas
normais, ndo s6 os conhecimentos necessirios para
formar o espirito do professor, dando-lhe uma cultura
elevada, como especialmente os que tém por fim
disciplinar, no aluno-mestre, as qualidades educadoras.
O intuito da escola normal, ji o dissemos, estd em
habilitar para a prética real da educagio. O programa da
escola normal, portanto, hd de ser modelado pelo
programa da escola primaria. Naquela vai o aspirante de
magistério elementar receber a preparacdo necessaria
para comunicar aos seus futuros alunos as influéncias
intelectuais e morais indicadas no plano de estudos da
primeira idade (BARBOSA, tomo II, 1947, p. 168).

A escola normal deveria ter dois géneros de contetidos,
primeiro seriam oferecidos os estudos e aplicacdes sobre a ci€ncia
e arte de educar, segundo as disciplinas e aplicagdes do programa
da escola primaria. Ao detalhar o programa enumerou:

1°) A lingua materna, a que se acrescenta a sua literatura.

2°) Aritmética, dlgebra elementar e escritura¢cdo mercantil.

3°) Geometria com elementos de agrimensura e levantamento de
planos; taquimetria; leitura das cartas de estado maior do pais.

4°) Mecéanica e astronomia.
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5°) Fisica e quimica.

6°) Histdria natural. Noc¢des de mineralogia e geologia.

7°) Fisiologia humana. Higiene. Higiene escolar.

8°) Geografia. Cartografia. Execucdo de relevos geogréficos.
Cosmografia.

9°) Historia.

10°) Instrucdo moral e civica. Sociologia, abrangendo as nogdes
fundamentais de direito pétrio e economia politica.

11°) Pedagogia e métodos.

12°) Método Froebel.

13°) Caligrafia.

14°) Desenho geométrico, de ornato e industrial.

15°) Miisica vocal e instrumental.

16°) Uso dos principais instrumentos nos oficios manuais (para
homens)

17°) Prendas de agulhas (para mulheres).

18°) Ginadstica.

Estes eram os conteidos a serem ensinados ao futuro
professor. A necessidade de se fixar um programa especial para a
escola normal era traduzida por esse curriculo proposto para as
escolas, que deveriam ndo s6 fornecer os conteidos que
formariam o espirito do professor, por meio de uma elevada
cultura, como era fundamental que existissem conteidos que
tivessem como finalidade disciplinar suas qualidades educadoras
e moralizadoras. Ela deveria habilitar o aluno-mestre para a
prética real da educacdo, assim, seu contetido seria o conteido da
escola primdria. O professor deveria estar preparado para ensinar
aos seus alunos os conteudos intelectuais e morais indicados nos
primeiros anos escolares.

Rui Barbosa (tomo III, 1947) propunha que a escola
primdria destacasse também, com base no método intuitivo, o
ensino da lingua materna e da gramdtica. O ensino de ciéncias
fisicas e naturais deveria ser iniciado no Kindergarten, por meio
da observacdo e da experimentacdo. Para tanto, far-se-ia
necessdrio que os professores destas escolas recebessem formacgado
especial. Quanto a esta formacdo, Rui Barbosa advogava a
exigéncia de uma preparacdo rigorosamente técnica, visto que
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este grau de ensino deveria fundamentar-se no método de
Froebel. Nesse sentido, indicou que deveria estar agregado a
Escola Normal de mulheres um curso normal distinto, com um
jardim de infincia modelo, voltado a formacao de professores das
escolas maternais.

Acerca do conteido da escola normal, os Pareceres
enfatizaram também o ensino da pedagogia, da mateméitica
elementar e da taquimetria; da geografia e cosmografia; da
histéria; dos rudimentos de economia politica; e, finalmente, da
cultura moral e civica, considerados por Rui Barbosa como parte
fundamental do plano escolar. Este conteddo teria uma influéncia
civilizadora; por isso, todas as matérias de estudo teriam, dentre
seus objetivos, que ressaltar a acdo moralizadora, como pontuada
anteriormente. O professor tinha papel fundamental, porque era o
eixo, a for¢a onipotente de toda educagao moral.

Rui Barbosa, contrapondo-se a livre frequéncia presente
no Decreto assinado por Ledncio de Carvalho, colocou como
exigéncia a presencga do aluno na escola e defendeu que a duracdo
do curso normal fosse de quatro anos. Um dia da semana deveria
ser dedicado as aulas praticas. Para ele, era o tempo necessario
para formar a complei¢do moral e o tino profissional do mestre.

As escolas normais deveriam ter algumas condi¢des para
a admissdo dos alunos-mestres. Como preparatdrio, exigir-se-iam
0 curso primdrio superior, o conhecimento de uma lingua
estrangeira e do latim. Estes deveriam ter entre dezesseis e vinte e
um anos para serem admitidos, bem como assumir o
compromisso de trabalharem em escolas piiblicas.

A guisa de conclusao

Para o desenvolvimento deste estudo, priorizamos como
fonte os Pareceres de Rui Barbosa sobre as Reformas do Ensino
Primédrio e Secundirio, por seu cardter precursor quanto a
proposta de criagdo de um 6rgdo de coordenacdo e difusdo do
ensino, objetivando a formacio de um sistema de educacdo. Para
isso, toma como exemplo as nagdes por ele consideradas como as
mais liberais e individualistas, mas que reconheciam, “[...] cada
vez com mais forca, a necessidade crescente de uma organizag¢ao
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nacional do ensino desde a escola até as faculdades [...]”
(BARBOSA, 1947, p. 85-86).

Em consonincia com os principios universalmente
veiculados na campanha pela difusdo da escola publica priméria,
os Pareceres realcam a importancia da formacio dos mestres e da
adocdo dos modernos preceitos do método de ensino intuitivo,
destacando a responsabilidade do Estado com a formacdo de
professores no final do Império.

E importante salientar que Rui Barbosa, diferentemente
de outros autores do periodo, identificou as inimeras referéncias
utilizadas para a construcdo de seus argumentos ao longo de seus
Pareceres. Esse seu cuidado foi observado por Lourenco Filho
(1964, p. 280-281), que fez uma andlise detalhadas das
referéncias bibliogréficas do autor.

Desde que se somem, nos dois escritos, as que figuram
em notas de pé de pagina, excluidas as repetigdes,
obtém-se, o total de 524. No primeiro parecer, o do
ensino secunddrio e superior, sdo 154. Remetem 73
obras. No segundo, mais extenso, excedem milhar e
meio, por sua vez mencionando 451 publicagdes
diferentes. Entenda-se, obras ou conjunto delas, muito
dos quais em diversos volumes. Deles, ascende o total a
quase 600, o que vale dizer que Rui se serviu de uma
consideravel livraria para a elaboragdo dos dois
trabalhos.

Nesse conjunto documental, compilado na obra de Rui
Barbosa, encontram-se textos em sete idiomas diferentes,
evidenciando a atualidade da produ¢do do autor com a literatura
educacional que circulava internacionalmente. Esta sincronia
pode ser evidenciada também pela data de publicacdo dos
documentos citados que variam entre os anos de 1825 e 1882.
Segundo Lourenco Filho (1964), a maior percentagem das obras
foi impressa entre 1878 e 1881.

Os Pareceres, além de retratarem as grandes correntes de
ideias de seu tempo, por meio da descri¢do e andlise de relatérios,
documentos e obras que universalmente preconizavam a
democratizacdo da escola publica e dos sistemas nacionais de
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ensino, oferecem um panorama da realidade educacional
brasileira. Neste sentido, constituem-se como fonte das fontes.
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INSTITUICOES ESCOLARES EM MATO GROSSO E MATO
GROSSO DO SUL: PRIMEIROS APONTAMENTOS SOBRE A
PRODUGAO HISTORIOGRAFICA NOS SECULOS XX E XXI

Maria do Carmo Brazil
Alessandra Cristina Furtado

Nos tltimos anos, as pesquisas sobre a histéria das
instituicdes escolares tém marcado presenca significativa no
campo da Histéria da Educacdo, ao possibilitarem uma variedade
de abordagens, cujo peso tem trazido significativas contribuicdes
para o avanco do conhecimento no que se refere as questdes
educacionais do passado. Nesta perspectiva, o presente capitulo
emerge com o objetivo de analisar a dimensdo e a importincia da
producdo historiografica acerca das instituicdes escolares em
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, sobretudo nas duas dltimas
décadas do século XX e da primeira do XXI. Realizamos um
levantamento inicial referente a historiografia educacional
produzida sobre esses dois Estados brasileiros envolvendo,
sobretudo, as dissertacdes e teses desenvolvidas em alguns
programas de pds-graduacio existentes no Brasil.

Pesquisadores da 4rea de Histéria da Educagdo tém se
dedicado cada vez mais aos estudos sobre institui¢des escolares
em uma perspectiva histérica. O crescente interesse por essa
temdtica pode ser confirmado nos ultimos anos, pelo nimero
significativo de producdes defendidas junto aos Programas de
Pés-Graduagdo em Educacdo e Histéria (stricto sensu), bem como
pelos estudos publicados na forma de livros, artigos de periédicos
e trabalhos apresentados em eventos nacionais e internacionais.

E bem verdade que as institui¢des escolares ao longo dos
tempos, e de acordo com a sociedade na qual se inserem,
modificam sua feicdo. Neste cendrio, a histéria nos permite ver
que a escola, em diversos aspectos, também tem sofrido
transformacdes, embora pareca manter inalterados alguns de seus
elementos. Dessa maneira, essas instituicdes se constituem
independentemente de suas origens ou natureza representam uma
amostra significativa do que realmente acontece no contexto
educacional de um determinado pais. Com efeito, as escolas
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apresentam-se como espacgos portadores de fontes de informacdes
fundamentais para a formulacdo de pesquisas, interpretacdes e
andlises sobre elas préprias, as quais permitem a compreensdo do
processo de ensino, da cultura escolar e, consequentemente, da
Histéria da Educacdo, conforme procuraremos evidenciar em
algumas producgdes.

As Instituicoes Escolares no Cenario da Historiografia
Educacional

Estudos sobre institui¢des escolares foram desenvolvidos
a partir da década de 1960, especialmente na Europa, com
impactos considerdveis na pesquisa brasileira nessa drea (GATTI
JUNIOR; PESSANHA, 2005). A esse respeito, o tedrico
portugués da histéria das instituigdes educacionais, Justino
Magalhdes (1996), assinala que nos tltimos anos, no contexto da
Histéria da Educacgdo, a abordagem dos processos de formacao e
de evolucdo das instituigdes educativas constitui um dominio do
conhecimento historiografico em renovacao.

Uma renovacdo onde novas formas de questionar-se
cruzam com, um alargamento das problematicas e com
uma sensibilidade acrescida a diversidade dos contextos
e a especificidade dos modelos e praticas educativas.
(MAGALHAES, 1996, p.1).

Nessa mesma direcdo, em outro texto, Magalhaes (1998)
aponta que essa renovacao tem operado uma profunda alteracio
metodoldgica, pois a narrativa de natureza cronistica e
memorialistica busca, a partir desse novo quadro de estudos, “se
contrapor com base de informacdo arquivistica, sob heuristica e
uma hermenéutica complexas, problematizantes e centradas na
instituicdo educativa como totalidade em organizacdo e
desenvolvimento” (p.61). De acordo com o autor, trata-se

de uma histéria construida da(s) memodria(s) para o
arquivo e do arquivo para a memdria, intentando uma
sintese multidimensional que traduza um itinerario
pedagdgico, uma identidade histérica, uma realidade em
evolugdo, um projecto pedagégico (p. 61).
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De fato, a escola e seus atores produzem diversos tipos de
documentos e registros de cardter administrativo, pedagdgico e
histérico, exigidos pela administracio e pelo cotidiano
burocratico, que perpassam inclusive seu ambito pedagdgico.
Nesse aspecto, € possivel encontrar nos arquivos escolares
documentos de valor inestimavel, como: fotos, livros didaticos e
paradidéticos, relatérios, listas de matriculas, prontudrios de
alunos e professores, trabalhos de alunos, cadernos, entre outros.
Conforme as pertinentes observacgdes da historiadora Diana Vidal
(2005, p.24), o arquivo escolar

pode fornecer elementos para a reflexao sobre o passado
da instituicdo, das pessoas que a freqilentaram ou
freqiientam, das praticas que nela se produziram e,
mesmo, sobre as relacdes que estabeleceu e estabelece
com seu entorno (a cidade e a regido na qual se insere).

O arquivo, portanto, constitui-se em um nucleo duro de
informacdo sobre a escola, “ao corresponder a um conjunto
homogéneo e ocupar um lugar central e de referéncia no universo
das fontes de informacdo que podem ser utilizados para
reconstruir o itinerdrio da instituicdo escolar” (MOGARRO,
2005, p. 77).

A partir dessas novas fontes de informacdo provenientes,
sobretudo, dos arquivos escolares, e ainda de uma especificidade
tedrico-metodoldgica e de um alargamento do quadro de andlise
da histéria da educagdo, conciliando e integrando os planos
macro, meso € micro, a histéria das institui¢des educativas tem se
constituido em um dominio do conhecimento em renovaciao e em
construgio na historiografia educacional (MAGALHAES, 1998).

Nesse cendrio, a histéria das instituicdes escolares tem
tomado folego no contexto de estudo da Histéria da Educacdo,
embora a renovacdo ji assinalada anteriormente, € que vem
marcando as pesquisas acerca das instituicdes escolares,
corresponda

a um desafio interdisciplinar lancado pela sociologia,
pela andlise organizacional, pelo desenvolvimento
curricular, entre outras ciéncias da educacdo, mas
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também a uma corrente historiografica que evolui dos
Annales, pela Nova Histéria, em busca da construcdo de
sujeitos e dos sentidos das suas acgdes, pela relacdo
entre as estruturas, as raccionalidades e as ac¢des desses
sujeitos histdricos; recuperando informagdes e fontes de
informacdo  sobre  quotidianos, suas  praticas,
representacio e invengio (MAGALHAES, 1998, p.59).

Isso fez com que temaéticas ligadas ao cotidiano escolar, a
organizacdo e ao funcionamento interno das escolas, a construcio
do conhecimento escolar, ao curriculo, as disciplinas, aos agentes
educacionais (professores e alunos), entre outras, passassem a ser
efetivamente investigadas e valorizadas pela historiografia
educacional, alcangando o que se passa no interior da escola pela
“apreensdo daqueles elementos que conferem identidade a
instituicdo educacional, ou seja, daquilo que lhe confere um
sentido tnico no cendrio social do qual fez ou ainda faz parte,
mesmo que ela tenha se transformado no decorrer dos tempos.”
(GATTI JUNIOR, 2002, p. 20).

Observa-se a comecgar dai, que as pesquisas acerca da
histéria das instituicdes escolares passaram a privilegiar andlises
com visdo mais profunda desses espacos sociais, sobretudo
aquelas destinadas ao processo de ensino e aprendizagem. Neste
sentido, Magalhdes (1998) oferece importantes contribui¢des ao
estudo dessas instituigdes, ao elencar as seguintes categorias de
andlise bésicas:

Nas pesquisas sobre as instituicdes escolares, é possivel
vincular aspectos relacionados a organizagdo e vida econdmica,
politica, social e cultural do contexto no qual a escola se insere.
Portanto, as categorias de andlises elencadas por Magalhdes
(1998) permitem aos pesquisadores estabelecer  seus
procedimentos investigativos.
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Figura 1 — Organograma das categorias de andlise basicas
Fonte: Elaborado a partir das categorias de andlise propostas por
MAGALHAES (1998)

As Instituicoes Escolares na Historiografia Educacional
Brasileira

No Brasil, as pesquisas sobre as institui¢cdes escolares
desenvolveram-se, sobretudo, a partir dos anos 1990,
influenciados pelas correntes historiogréficas, oriundas da Escola
Francesa, conforme j4 mencionamos. Entretanto, alguns estudos
dessa natureza antecederam ao referido movimento. Vale lembrar
as teses registradas por Leonor Tanuri (2005), em seu texto
“Historiografia da Educacdo Brasileira: uma contribui¢do para o
seu estudo na década anterior a da instalagdo dos cursos de P6s-
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Graduacdo”, em que a autora destaca os estudos realizados por
Carrato (1961; 1968) e Bauab (1972).

José Ferreira Carrato foi um dos poucos historiadores da
década de 1960 a se dedicar a histéria cultural e educacional. Em
1961, apresentou sua tese de tese de doutoramento sobre as
origens do Colégio Caraga, intitulada “As Minas Gerais e os
primérdios do Carcaca”. Em 1968, publicou o livro “Igreja,
[luminismo e escolas mineiras coloniais’.

Por outro lado, Maria Aparecida Rocha Bauab, em sua
tese de doutoramento na drea de Educacdo, defendida em 1972,
analisou as dificuldades de implantagdo e as vicissitudes da Unica
escola normal criada no periodo imperial em Sdo Paulo.

E importante assinalar que nas décadas de 1970 e 1980
prevalecia na producdo historiografica a quase auséncia de
produgdes vinculadas ao tema instituicdes escolares, pois o
objetivo, na maioria das vezes, “era um pretexto para ilustrar o
desenho do movimento histérico geral” (NOSELLA; BUFFA,
2008, p.15). Entretanto, a tese de doutoramento de Maria
Aparecida Rocha Bauab pode ser entendida com uma produgdo
que escapa a essa tendéncia historiogrédfica apontada por Nosella
e Buffa (2008).

Na década de 1990, outro cendrio passou a se configurar
na historiografia educacional brasileira. Muitos pesquisadores da
drea passaram a questionar as temdticas tidas como legitimas nos
anos de 1970 e 1980, ao criticar os estudos sobre sociedade e
educagdo, os quais ndo conseguiam abarcar sua complexidade e
diversidade dos temas investigados. Isso fez com que esses
estudiosos se dedicassem a outra proposta de estudo voltada a um
pluralismo epistemoldgico e temdtico, capaz de privilegiar a
investigacio de objetos singulares. E justamente nesse contexto,
marcado por mudangas e renovagdes, que os temas como cultura
escolar, formacdo de professores, livros didéticos, disciplinas
escolares, curriculo, priticas educativas, questdes de género,
infincia e, obviamente, as instituigdes escolares emergem como
temas privilegiados e valorizados (NOSELLA; BUFFA, 2008).

Foi neste contexto de rompimento com as velhas
tradi¢des de pesquisa, abordagem de novas temadticas e objetos, e
de construcio de novas modalidades interpretativas que as
investigacdes acerca das instituicdes escolares ganharam espago
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na historiografia educacional brasileira. A partir dos anos de
1990, a escola passou a ser observada sob outro angulo, levando
em consideracdo sua materialidade e suas finalidades, tendo em
vista seus varios aspectos:

o contexto histérico e as circunstincias especificas da
criacdo e da instalag@o da escola; seu processo evolutivo:
origens, apogeu e situagdo atual; a vida da escola; o
edificio escolar: organizacio do espaco, estilo,
acabamento, implantacdo, reformas e eventuais
descaracterizacdes; os alunos: origem social, destino
profissional e suas organizagdes; os professores e
administradores: ~ origem, formacdo, atuacio e
organizacdo; os saberes: curriculo, disciplinas, livros
didéticos, métodos e instrumentos de ensino; as normas
disciplinares: regimentos, organizagdio do poder,
burocracia, prémios e castigos; os eventos: festas,
exposigoes, desfiles (NOSELLA; BUFFA, 2008, p.16).

Em tais circunstincias, pode-se dizer que as investigacdes
sobre as instituicdes escolares também passaram a deslocar o
olhar dos pesquisadores para seu interior, buscando compreender,
entre alguns aspectos, os saberes corporificados nos planos de
ensino, livros diddticos, falas dos professores e diversas praticas
disciplinares, etc. Isso acaba por indicar uma mudanca na forma
de praticar e escrever a Histéria da Educacdo. Para Décio Gatti
Janior (2002), as investigagOes realizadas no campo da histéria
das instituicdes educacionais e também no campo da histéria das
disciplinas “sdo a ponta-de-lanca da possibilidade de escrita de
uma nova histéria da educacdo brasileira, capaz de levar em conta
as especificidades regionais e singularidades locais e
institucionais” (p. 21-2).

No Brasil, apesar de todas as dificuldades de acesso as
fontes documentais, os pesquisadores t€m se lancado na tarefa de
construir estudos histéricos sobre as instituicdes escolares
espalhadas pelas diferentes regides do nosso pais, ancorados em
um conjunto de investigacdes académicas elaboradas em nivel de
graduacdo, mestrado, doutorado e também em projetos de
pesquisa institucionais. Tais pesquisas t€ém considerado o estudo
da singularidade de “casos” de diferentes regides brasileiras, com
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vistas as especificidades regionais, locais e institucionais (GATTI
JUNIOR; PESSANHA, 2005).

A Producio Historiografica Educacional sobre Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul

Nosso  levantamento  preliminar da  produgdo
historiografica educacional sobre Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul abrangeu o periodo entre 1987 e 2009. Com o objetivo de dar
visibilidade, sobretudo, aos estudos historiograficos relacionados
a histéria das instituicdes escolares, consultamos os acervos de
dissertacdes e teses defendidas nos Programas de P6s-Graduacio
em Educacgdo. Contudo, em virtude da abrangéncia da temdtica,
encontramos alguns escritos igualmente relevantes em programas
de Histéria, Arquitetura e Urbanismo. Pesquisamos as seguintes
instituicdes: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Universidade de Sao Paulo (USP),
Pontificia Universidade Catdlica (PUC/Sao Paulo) Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT), Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS) e Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD). Neste levantamento inicial, encontramos 66
trabalhos sobre a Histéria da Educacdo em Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul, entre eles 5 teses e 61 dissertagdes. Tal
levantamento representa uma amostra significativa do que vem
sendo produzido sobre a educacdo escolar em uma perspectiva
histérica nestes dois Estados, o que nos permite vislumbrar o
quadro  historiogrdfico da Histéria da Educagdo e,
particularmente, da histéria das instituicdes escolares, conforme
evidencia a tabela 1.
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TEMATICAS Dissertacoes Teses Total

Reformas educacionais/Estado e 5 - 5

Educacio

Org. desenvolvimento da Educacdo - 1 1

Escolar

Expansio do Ensino 3 - 3

Instrucéo Piblica 1 - 1

Impressos de Uso escolar 1 - 1

Presenga de nacionalidades distintas 1 - 1

na educagdo escolar

Ensino de leitura e escrita 1 1 2
2 Histodria das Institui¢des de Ensino 12 1 13
2. | Histéria das disciplinas escolares em 7 - 7
B Instituicdes de Ensino
& | Curriculo nas Instituigdes escolares 1 - 1
2 Histéria da Infincia, trabalho e - 1 1
& | educagio

Historiografia da Educacdo 1 1 2

Educagio Confessional Catdlica 2 - 2

Histdria das disciplinas (geral) 2 - 2

Histdria da Formagio de professores 3 - 3

Projetos Institucionais 2 - 2

Ensino Profissional 3 - 3

(Profissionalizagdo, cursos e histéria)

Histéria do Curriculo 1 - 1

Histéria do Ensino/Institui¢oes 10 - 10

escolares

Histéria do Trabalho docente 1 - 1

Histéria das ideias educacionais (ou 3 - 1

do pensamento educacional)

Histdria, educacio e género 1 - 1

TOTAL 61 5 66

Tabela 1 — Teses e Dissertagdes produzidas sobre a Histéria da Educagdo dos
estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, entre 1987 a 2009.

A partir desses nimeros e da leitura dos titulos e resumos
das teses e dissertagdes, pode-se verificar que a histéria das
institui¢des escolares constitui-se na temdtica mais estudada pela
historiografia educacional produzida acerca dos estados de Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul. Posteriormente, aparecem as
temdticas sobre histéria do ensino nas instituicdes escolares e
histéria das disciplinas escolares em instituicdes de ensino. No
que diz respeito as temdticas menos investigadas sobre a Histdria
da Educacdo desses dois Estados, podemos citar os estudos acerca
da histéria da infancia, trabalho e educacao, histéria, educacio e
género, entre outros. Cabe registrar que a maioria dos estudos
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produzidos foi escrita na forma de dissertacdo de mestrado e que
o nimero de teses ainda é reduzido.

Sobre a Histéria da Educacdo Mato-grossense em diferentes
instituicoes de ensino superior

Entre os primeiros trabalhos realizados sobre a Histéria
da Educacdo Mato-grossense, nos chamaram atencdo alguns
daqueles que antecederam a implantacdo do Programa de Pés
Graduacdo em Educacdo na Universidade Federal de Mato
Grosso, no ano de 1989. A esse respeito, deparamos com a
dissertacio de Mestrado defendida na Pontificia Universidade
Catolica de S@o Paulo, no ano de 1987, da pesquisadora Maria
Benicio Rodrigues, intitulada Educagdo Escolar como
instrumento de mediacdo na relacdo estado/povo: a reforma
Mato-Grossense em 1910 — fase de implantagdo™. Embora a
autora aborde questdes relativas a educacdo, o foco ndo recaiu
propriamente sobre a instituicdo escolar, centralizando a
discussdo como instrumento de mediacdo na relag¢do estado/povo,
com &énfase na reforma escolar mato-grossense.

Ap6s a implantacio do Programa Pds-Graduacdo em
Educagdo na Universidade Federal Mato Grosso, alguns trabalhos
foram realizados tanto nessa instituicio quanto em outras
universidades brasileiras, versando sobre a educacdo em Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul. Dentre eles, destacamos a
dissertacdo de mestrado de Mara Regina Martins Jacomeli,: A
instrugdo publica primdria em Mato Grosso na Primeira
Repiiblica : 1891-1927."” Neste trabalho, JACOMELI (1998)
teve como objeto de estudo a instrucdo primdria publica mato-
grossense durante a Primeira Republica (1891-1927),
“compreendendo trés reformas: uma em 1891, outra em 1896 e a

'“RODRIGUES, Maria Benicio. Educag¢do Escolar como instrumento de
mediagdo na relagdo estado/povo: a reforma Mato-Grossense em 1910 — fase de
implantacdo. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). PUC, Sao Paulo, 1988.

195 JACOMELI, Mara Regina Martins. A instrugdo piblica primdria em Mato
Grosso na Primeira Repiuiblica: 1891 a 1927. Dissertacdo (Mestrado em
Educag@o). UNICAMP, Campinas, 1998. p. 9.
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terceira em 1910.” Segundo a autora, estes perfodos foram

marcados pela tentativa de implantar um modelo educacional
pautado no idedrio republicano, que compreendia ideais liberais,
tais como o ensino laico, gratuito, obrigatério e de acordo com o
método pedagdgico intuitivo. Sendo assim, JACOMELI (1998)
discute até que ponto o idedrio republicano foi adotado pelo
estado de Mato Grosso.

Do mesmo ano € a tese da professora Ldzara Nanci de
Barros Amancio, cuja abordagem referiu-se ao ensino no estado
de Mato Grosso. Na Universidade Estadual Paulista, Campus de
Marilia/SP, Amaéancio defendeu a tese intitulada: Ensino de
Leitura na Escola Primdria no Mato Grosso: Contribuicdo para
o estudo de um discurso institucional no inicio do século XX
cujo objetivo foi contribuir para a “a produgcdo de uma histéria do
Ensino Inicial de Leitura no Brasil [...] no estado de Mato Grosso,
nas primeiras décadas do século XX.'% AMANCIO (2000)
assinala que “a apropriagdo/constituicdo de um discurso
institucional sobre o ensino de leitura nas primeiras décadas do
século XX simbolizou a materializacdo do ideal de renovagdo
pedagégica”'® defendida por intelectuais mato-grossenses.

Ainda no ano de 2000, outro trabalho importante foi a
dissertacio de mestrado A Escola Carioca e a Arquitetura
Moderna em Campo Grande, de Angelo Marcos Vieira de

19 JACOMELI, Mara Regina Martins. A instrugdo piblica primdria em Mato
Grosso na Primeira Repiiblica: 1891 a 1927. Dissertacdio (Mestrado em
Educacdo). UNICAMP, Campinas, 1998.

197 AMANCIO. Lizara Nanci de Barros. Ensino de leitura na escola primdria
no Mato Grosso: contribui¢do para o estudo de aspectos de um discurso
institucional no inicio do século XX. UNESP (Doutorado)— Campus de Marilia,
Sédo Paulo, 2000.

1% AMANCIO. Lizara Nanci de Barros. Ensino de leitura na escola primdria
no Mato Grosso: contribui¢do para o estudo de aspectos de um discurso
institucional no inicio do século XX. UNESP (Doutorado)— Campus de Marilia,
Sdo Paulo, 2000.

19 AMANCIO. Lizara Nanci de Barros. Ensino de leitura na escola primdria
no Mato Grosso: contribuicdo para o estudo de aspectos de um discurso
institucional no inicio do século XX. UNESP. Tese (Doutorado em Educagéo)—
Campus de Marilia, Sdo Paulo, 2000.
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Arruda', no programa de Pés-Graduagio em Arquitetura e
Urbanismo da UFRGS. Neste estudo, o pesquisador trouxe
significativa contribui¢do para a andlise dos espacos escolares dos
colégios de Campo Grande, no século XX.

No que tange a Regido Oeste do estado de Mato Grosso, a
pesquisadora Silvia Helena Andrade de Brito, no ano de 2001,
desenvolveu a tese Educagdo e sociedade na fronteira oeste do
Brasil: Corumbd (1930-1954), em que procurou desvelar a
relacdo existente entre o desenvolvimento capitalista da sociedade
e o tema da educagdo, no contexto particular de Corumbda, com
énfase “na problemética de como se organizou e se desenvolveu a
educagdo publica e privada na regido de fronteira entre Brasil e
Bolivia™.

Na seqiiéncia, ressaltamos a importincia do trabalho da
professora Elizabeth Figueiredo de S& Poubel Silva, doutora em
Educacdo pela Universidade de Sao Paulo — USP, com a tese: De
crianca a aluno: as representagdes da escolarizacdo da infancia
em Mato Grosso (1910-1927). Nesta investigacdo, a autora
objetivou “compreender a implantacio dos primeiros grupos
escolares em Mato Grosso”''!, com énfase a organizacio do
modelo escolar mato-grossense. Poubel Silva entendeu que esse
modelo vislumbrava a formagdo “cidadao "desejavel" para atuar
na sociedade, inquirindo a cultura escolar que nela surgiu e as
representagdes concorrentes de infancia, presentes na sociedade
mato-grossense” %,

Outro destaque refere-se a tese de doutorado em Histdria,
intitulada Infancia, trabalho e educagdo: os aprendizes do
Arsenal de Guerra de Mato Grosso (Cuiabd, 1842-1899)
defendida pela historiadora Matilde Araki Crudo. Nesse trabalho,
a autora abordou a educacdo das criancas e jovens internos do
Arsenal da Marinha no Estado de Mato Grosso, analisando a

1 ARRUDA, Angelo Marcos Vieira de Arruda. A Escola Carioca e a
Arquitetura Moderna em Campo Grande. Dissertagdo (Mestrado em Arquitetura
e Urbanismo). UFRGS, Porto Alegre, 2000.

"' SILVA, Elizabeth Figueiredo de S& Poubel e. De crianca a aluno: as
representagoes da escolarizagdo da infancia em Mato Grosso (1910-1927). Tese
(Doutorado em Educacéo). USP, Sao Paulo, 2006.

12 SILVA, Elizabeth Figueiredo de S& Poubel e. De crianca a aluno: as
representagoes da escolarizagdo da infancia em Mato Grosso (1910-1927). Tese
(Doutorado em Educacdo). USP, Sao Paulo, 2006.
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iniciativa militar “de articular trabalho e educag@o para disciplinar
a populacdo livre pobre, na segunda metade do século XIX, em
meio a uma sociedade escravista.”'” Apesar de ndo discorrer
especificamente sobre a instituicao escolar, a autora perpassa em
seus estudos a escola enquanto um mecanismo de controle para
submeter os aprendizes a disciplina.

Um novo foco a questdo foi dado pela pesquisadora Carla
Villamaina Centeno em tese doutoral concluida em 2007 pela
Universidade de Campinas com o tema Educagdo e Fronteira
com o Paraguai na historiografia Mato-grossense (1870-1950).
Seu objeto de estudo constitui-se nas “abordagens realizadas pela
producgdo historiografica mato-grossense sobre a fronteira com o
Paraguai, e as formas de educacdo ai desenvolvidas, no periodo
referente ao final do século XIX e na primeira metade do século
XX.”"*. Como objetivo geral, a autora analisou as interpretagdes
realizadas pelas primeiras obras produzidas na regido mato-
grossense sobre o tema fronteira e educacdo. Recentemente, a
pesquisadora Cinthia Nakata (2009) em dissertagdo intitulada
Civilizar e educar: o projeto escolar indigena da missdo
salesiana entre os Bororés do Mato Grosso'” estudou a atuacio
educacional da Ordem Salesiana no estado de Mato Grosso.

De modo geral, das andlises realizadas até aqui, foi
possivel observar que os estudos desenvolvidos nos diversos
programas de pds-graduacdo fora desses dois Estados ofereceram
contribuicdes significativas para o avanco da pesquisa em
Histéria da Educagdo Brasileira, sobretudo no que concerne ao
estado de Mato Grosso.

113 CRUDO, Matilde Araki. Infancia, trabalho e educagdo : os aprendizes do
Arsenal de Guerra de Mato Grosso (Cuiabd, 1842-1899). Tese (Doutorado em
Histéria). UNICAMP, Campinas, 2005.

!4 CENTENO, Carla Villamaina. Educacdo e Fronteira com o Paraguai na
historiografia Mato-grossense (1870-1950). Tese (Doutorado em Educac?o).
UNICAMP, Campinas, 2007

15 NAKATO, Cinthia. Civilizar e educar: o projeto escolar indigena da missdo
salesiana entre os Borords do Mato Grosso. Dissertagio (Mestrado em
Educagao). USP, Sao Paulo, 2009.
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Universidade Federal do Mato Grosso

O programa de Mestrado em Educagdo da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) foi criado pela Resolugdo CD n°
008/87, de 13 de fevereiro de 1987. Nos seus primérdios, contou
com quatro linhas de pesquisa, a saber: a) Educagdo Piiblica -
indicadores e determinantes; b) Caminhos da Epistemologia; c)
Antropologia; d) Sociedade, Estado e Educagdo. Mais tarde, no
ano de 1991 foram criadas as linhas de pesquisa em Avaliagcdo
Educacional e Filosofia da Educacdo,'® dando maior
credibilidade ao programa recém-criado.

No intuito de se tornar “lugar com referéncia formadora
de docentes e pesquisadores em Educacdo no Estado de Mato
Grosso”', a UFMT criou, em 1994, o Programa de Pos-
Graduacdo em Educac¢do em nivel de Doutorado, utilizando a
mesma estrutura do programa em nivel de mestrado ensejando o
fortalecimento, das bases do programa ja existente. Contudo, as
dificuldades ndo demoraram a aparecer € culminaram com o
descredenciamento do Programa de Doutorado junto a CAPES,
em 1998. Entretanto, apds duro e drduo trabalho de pesquisa, a
tdo esperada estabilidade junto aos 6rgdos credenciadores foi
efetivada no ano de 2001, quando a CAPES avaliou o programa e
concedeu-lhe nota quatro (4).

Atualmente, o programa conta com duas grandes 4reas de
pesquisa, sendo a primeira centrada na Educagdo, Cultura e
sociedade, e a segunda, em Teorias e prdticas Pedagdgicas da
Educagdo Escolar. Segundo as pesquisadoras Liane Deise da
Silva e Elizabeth Madureira Siqueira (2009), estas dreas se
desdobram em sete linhas de pesquisa, a saber:

[...] da drea de concentracdo Educacdo, Cultura e
Sociedade: Histéria da Educacdo- Educacdo e
Psicologia, Educacdo e Meio Ambiente, Movimentos

116 Cf. SILVA, Liana Deise da. SIQUEIRA, Elizabeth Madureira. 20 anos de
pos-graduacdio em Educacao; avaliagdo e perspectivas. In: Revista de Educagdo
Piiblica. Cuiabd, v. 18, maio/ago.2009. p. 332.
" SILVA, Liana Deise da. SIQUEIRA, Elizabeth Madureira. 20 anos de p6s-
graduacdo em Educacdio; avaliacdo e perspectivas. In: Revista de Educagdo
Piiblica. Cuiabd, v. 18, maio/ago.2009. p. 335.
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Sociais, Politica e Educac¢do Popular; e as Linhas de
pesquisas da drea de concentragdo Teoria e Praticas
Pedagégicas da Educacdo Escolar: Educagio e
Linguagens, Educacdo em Ciéncias, Formagdo de
Professores e Organizacio Escolar.”'"®

Ap0s relatar brevemente o surgimento do PPGE stricto
sensu da UFMT, Mestrado e Doutorado, é nosso intuito
averiguar, numa abordagem inicial, as contribuigcdes que o
programa trouxe para a Historiografia mato-grossense no que
concerne a Histdria da Educacao.

Em 1994, Laci Maria de Aratjo, em sua dissertagdo sobre
O Processo de expansdo Escolar em Mato Grosso (1910-1946):
uma abordagem historica, descreveu o processo de expansdo da
escolarizacdo no estado de Mato Grosso no periodo mencionado.
Seu prop6sito foi “compreender as vérias distor¢des e atrasos no
ensino mato-grossense.”''> ARAUJO (1994) considerou o papel
do ensino no processo de “modernizacido e colonizagdo de Mato
Grosso” onde a escola foi utilizada para sustentar determinadas
camadas no poder e elevar o nimero de alfabetizados.

No mesmo ano, Adilson José Francisco defendeu a
dissertacdo sobre Apdstolos do progresso: A prdtica educativa
salesiana no processo de modernizacdo em Mato Grosso — 1894-
1919. O autor buscou desvelar o significado das préticas
educativas empregadas pelos religiosos da Congregacdo de Sdo
Francisco de Sales e sua correlagio com a modernizagdo da
sociedade em Mato Grosso, durante o periodo que compreende a
Primeira Republica (1889-1930). Na sua concepgdo, 0s
Salesianos, atuando num Estado de convic¢des pretensamente
laicas, combinaram, na sua pritica pedagdgica, “técnicas e
conteidos de uma educacio moderna com uma orientacio

N

marcadamente religiosa, servindo a formacdo das classes

8 SILVA, Liana Deise da. SIQUEIRA, Elizabeth Madureira. 20 anos de p6s-
graduacdo em Educacdo; avaliacdo e perspectivas. In: Revista de Educacdo
Piiblica. Cuiabd, v. 18, maio/ago.2009. p. 341.

!9 ARAUIJO, Laci Maria de. O Processo de expansdo Escolar em Mato Grosso
(1910-1946): uma abordagem historica. Dissertacdo (Mestrado em Educac?o).
UFMT, Cuiab4, 1994.
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dirigentes e a profissionalizacdo das classes populares em
resposta as demandas do préprio Estado.”'*

André de Paulo Castanha, em 1999, desenvolveu a
pesquisa sobre Pedagogia e Moralidade: O Estado e organizagdo
da instrucdo publica na Provincia de Mato Grosso (1834-1873),
com o objetivo de estudar o processo de organizagdo da instrucio
publica em Mato Grosso, empreendida como uma politica do
Estado para seu préprio desenvolvimento. O autor procurou
“mostrar os vérios aspectos que contribuiram para organizar este
setor na Provincia. No entanto, o tema da constru¢do e da
centralizacdo do poder nas mdos do inspetor e a atuacdo deste
frente aos professores e alunos ganharam relevincia.”"*'

No ano 2000, vérias dissertagdes de mestrado foram
desenvolvidas, tendo com suporte a Histéria da Educacio.
Destacamos a elaboragdo da pesquisadora Elizabeth Pippi da
Rosa, que abordou o tema: Cartilha do Dever — A instrugcdo
Piblica Primdria em Mato Grosso nas primeiras décadas
Republicanas (1891-1910). Este trabalho tomou como objeto de
estudo “as estratégias de conformacdo da escola primdria as
diretrizes do regime republicano.”'”* As conclusdes da pesquisa
evidenciaram  “interacOes entre as primeiras reformas
republicanas e as empreendidas no periodo imperial, trazendo a
tona as finalidades s6cio-politicas atribuidas a escola primaéria e,
por extensio, A educagio popular.”'?

Do mesmo ano é o trabalho do pesquisador Arilson
Aparecido Martins, O Semindrio Episcopal da Conceicdo (MT):
Da Materialidade Fisica a Proposta Pedagdgica 1858-1880.
MARTINS (2000), cujo objeto foi o Semindrio Episcopal da

120 FRANCISCO, Adilson José. Apdstolos do progresso: A prética educativa
salesiana no processo de modernizagdo em Mato Grosso — 1894-1919.
Disserta¢do (Mestrado em Educag@o). UFMT, Cuiabd, 1994.

12l CASTANHA, André de Paulo. Pedagogia e Moralidade: O Estado e
organizagdo da instrugdo publica na Provincia de Mato Grosso (1834-1873).
Disserta¢do (Mestrado em Educag@o). UFMT, Cuiabd, 1999.

122 ROSA, Elizabeth Pippi. A instrucdo Piblica Primdria em Mato Grosso nas
primeiras décadas Republicanas (1891-1910). Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). UFMT, Cuiab4, 2000.

123 ROSA, Elizabeth Pippi. A instrugdo Piiblica Primdria em Mato Grosso nas
primeiras décadas Republicanas (1891-1910). Dissertacdio (Mestrado em
Educacdo). UFMT, Cuiab4, 2000.
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Conceicdo, em Cuiabd. O percurso que a pesquisa empreendeu
“teve por base trés pontos fundamentais: a materialidade fisica, a
reconstitui¢io administrativa e a faceta pedagdgica.” '** Nas suas
andlises, o autor constata que o Semindrio — primeiro
estabelecimento de ensino religioso e secundério de Mato Grosso
— teve um carater diversificado, pois se prestava ao ensino
secunddrio e, a0 mesmo tempo, a formacao eclesidstica.

A multiplicidade de temas em Histéria da Educacio levou
alguns pesquisadores a deterem-se nos mais variados aspectos da
pesquisa, por exemplo, nesta perspectiva, insere-se a dissertacao
de Marcia Maria Miranda Brétas (2000), versando sobre A
Génese do Ensino Estatal em Mato Grosso 1759-1808. Seu foco
de andlise foi “a acdo colonizadora e a relacdo do colonizador
com o colonizado, chamando isto de acdo educativa,
considerando, portanto, este momento como a génese do ensino
estatal na regido Cuiabd e Vila Bela.” Suas pesquisas concluiram
que a chamada ‘acio educadora’ nio se formou pela influéncia da
educagdo jesuitica, mas ‘“dentro das idéias iluministas que se
expandiam naquele momento.” '*Segundo Brétas, “a estrutura
organizacional adotada [...], na regido de Cuiabd e Vila Bela, no
século X VIII, fazia parte de um projeto de dominacdo do meio e a
implantacio de uma cultura dominante...”'*®

De igual relevancia tem-se a dissertacdo de Elizabeth
Figueiredo de S4 Poubel e Silva'”’, publicada no ano 2000, sobre
a Escola Normal de Cuiabd (1910-1960), na medida em que
oferece significativas contribui¢cdes para Histéria da Formacdo de
Professores em Mato Grosso.

12 MARTINS, Aparecido Arilson. O Semindrio Episcopal da Concei¢do (MT):
Da Materialidade Fisica & Proposta Pedagdgica 1858-1880. Dissertagdo
(Mestrado em Educagdo) .UFMT, Cuiab4, 2000.

125 BRETAS, Marcia Maria Miranda. A Génese do Ensino Estatal em Mato
Grosso (1759-1808). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). UFMT, Cuiab4d,
2000.

126 BR]:ZTAS, Marcia Maria Miranda. A Génese do Ensino Estatal em Mato
Grosso (1759-1808). Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). UFMT, Cuiab4d,
2000.

127 SILVA, Elizabeth Figueiredo de Si Poubel. A Escola Normal de Cuiabd
(1910-1960): Contribui¢des para Histéria da Formagdo de Professores em Mato
Grosso. Dissertacdo (Mestrado em Educacido). UFMT, Cuiabd, 2000.
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Em 2001, outra contribui¢do foi dada por Maria Inés
Zanelli ao dissertar sobre A criacdo do Liceu Cuiabano e a
Formagdo dos Intelectuais no Curso de Linguas e Ciéncias
Preparatérias. Zanelli tomou a primeira instituicdo de ensino
secunddario no Estado (Liceu Cuiabano), como objeto de estudo, a
autora constatou que a mesma renovou € modernizou o ensino em
“relacdo ao Semindrio Episcopal da Conceicdo, integrou um
projeto politico educacional mais amplo, gestado pela elite
politica imperial que tinha como missdo, a partir da década de 70
do século XIX, construir um Brasil moderno e civilizado.”'*®

No ano seguinte, a pesquisadora Marize Bueno de Souza
Soarez, PPGE/UFMT, recortou o viés tematico sobre o ensino
confessional catdlico para produzir sua dissertacdo de mestrado
sobre O Ensino Laico entre A Cruz e a Espada: A Polémica sobre
o Ensino Laico Veiculado no Periodico "A Cruz", em Mato
Grosso (1910 a 1924). Nessa obra, a autora analisou 0 momento
histérico em que “foram implantados em Mato Grosso os
regulamentos de 1891, 1896 e 1910, sendo o ultimo o
desencadeador de uma série de acdes e decisdes importantes
relativas a questdes do ensino.”

Outra dissertagdo com enfoque na educacido confessional
foi defendida em 2002, pela pesquisadora Ivone Goulart Lopes,
focalizando o Asilo Santa Rita de Cuiabd: Releitura da Prdxis
Educativa Feminina Catdlica (1890-1930). O trabalho investigou
o inicio da referida instituicio na cidade de Cuiabd e a prética
educativa da Congregacdo das Filhas da Caridade de Sdo Vicente
de Paulo, das Filhas de Maria Auxiliadora e das Irmas da
Imaculada Concei¢do. Devotas a educacdo de mulheres, as trés
congregacdes combinavam “em seu saber-fazer pedagdgico,
técnicas e conteidos de uma educacdo moderna com uma
orientacio marcadamente religiosa.”'*

O Paldcio da instrucdo: um estudo sobre a
institucionalizacdo dos grupos escolares em Mato Grosso (1910-

128 7 ANELLI, Maria Inés. A criagcdo do Liceu Cuiabano e a Formagdo dos
Intelectuais no Curso de Linguas e Ciéncias Preparatorias. Dissertacdo
(Mestrado em Educag@o). UFMT, Cuiab4, 2002.

129 LOPES, Ivone Goulart. Asilo Santa Rita de Cuiabd: Releitura da Prdxis
Educativa Feminina Catolica (1890-1930). Dissertagio (Mestrado em
Educacdo). UFMT, Cuiab4, 2002.
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1927), texto produzido como dissertacdo de mestrado por
Rosinete Maria dos Reis, no ano de 2003, visou perscrutar o
processo de reconstrucao da escola primdria publica e gratuita no
estado de Mato Grosso no periodo mencionado, além de
compreender as motivacdes que levaram a criagdo dos “Grupos
Escolares e as mudancas que esse modelo institucional
proporcionou ao sistema educacional.”"™ A investigacdo além de
centrar andlises na estrutura de organiza¢do dos Grupos, procurou
descrever o processo de implementacdo dessas instituicdes de
ensino. Também se debrucou sobre o estudo das mudancas
ocorridas nas concepcgdes “acerca do fazer pedagégico [...]
produzidas no 4mbito dessas institui¢des.”"”!

O Ensino de leitura e da escrita em Mato Grosso na
passagem do Império para a Repiiblica (1888-1910) também
representa um trabalho de grande alcance para a Histéria da
Educacdo brasileira. Fruto de uma dissertacio de mestrado
defendida em 2007, o trabalho escrito por Paula Regina Moraes
Martins, teve como objetivo de “averiguar/investigar se o arranjo
legal, vigente no periodo estudado, colaborou para a implantacdo
de um método de ensino da leitura e da escrita nas escolas
puiblicas primarias.”"** Além disso, a autora buscou saber como o
ensino proposto e elaborado a partir da legislacdo foi trabalhado
com alunos em sala de aula e as finalidades as quais respondiam.

Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Os primeiros cursos lato sensu em nivel de
Especializacdo na 4rea da Educagdo surgiram no inicio de 1985,
alguns deles financiados pela CORDE, PROESP/CAPES e
FENAPAE. Neste periodo, o estado de Mato Grosso do Sul
detinha uma pequena parcela de mestres e de doutores nas

139 REIS, Rosinete Maria dos. O Paldcio da instrucdo: um estudo sobre a
institucionalizagcdo dos grupos escolares em Mato Grosso (1910-1927).
Disserta¢do (Mestrado em Educagdo).UFMT, Cuiab4, 2003.

131 REIS, Rosinete Maria dos. O Paldcio da instrucdo: um estudo sobre a
institucionalizagcdo dos grupos escolares em Mato Grosso (1910-1927).
Disserta¢do (Mestrado em Educago). UFMT, Cuiab4, 2003.

132 MARTINS, Paula Regina Moraes. O Ensino de leitura e da escrita em Mato
Grosso na passagem do Império para a Repiiblica (1888-1910). Dissertagido
(Mestrado em Educag¢do). UFMT, Cuiabd, 2007.
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entidades atuantes no campo da pesquisa cientifica. Das
instituicdes de ensino superior atuantes no Estado, somente a
UFMS possuia uma estrutura de pesquisa consolidada, embora
bastante incipiente, onde as agdes estavam voltadas quase que
integralmente para o ensino de graduacdo. Entre as institui¢des,
havia 188 mestres e 30 doutores em todo o estado de Mato
Grosso do Sul, com um percentual significativo no setor de
agropecudria, concentrados na Empresa Brasileira de Pesquisa em
Agropecuaria, EMBRAPA ',

Neste cendrio, surgiu a proposta de criagdo de um Curso
de Mestrado em Educacdo (CME), visando atender os professores
do DED/CCHS e também outros docentes da comunidade
académica e ndo académica. A alternativa encontrada foi buscar
uma parceria com outras universidades publicas brasileiras, capaz
de viabilizar o projeto. Algumas universidades brasileiras se
mostraram interessadas em contribuir, entretanto, no ano de
1986, apés algumas discussdes, a comunidade avaliou que seria
mais produtivo para a instituicdo a criacdo do curso. A caréncia
de um quadro docente capaz de sustentar um programa de Pds-
Graduacdo (Stricto Sensu) ensejou a efetiva participagdo da
UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas. No periodo, a
descricdo dos resultados do levantamento da qualificacdo na
UFMS mostrou que a Instituicdo dispunha de 720 docentes, dos
quais 223 tinham somente curso de graduacdo; 289, curso de
especializacdo; 183, curso de mestrado; e somente 25, curso de
doutorado. No que diz respeito a drea de Educacdo, havia 141
docentes, dos quais: 48 eram graduados; 54, especialistas; 33,
mestres; e 6, doutores. Desses ultimos, 2 eram da area de
Psicologia; um, da drea de Planejamento Educacional; um, da
drea de Avaliacdo do Ensino; um, da drea de Histdria; e um, da
area de Letras. Dentre os doutorandos da UFMS, um fazia o
Curso de Filosofia da Educacdo na PUC/SP; um, o de Filosofia e
Histéria da Educacdo, na USP; 3 faziam cursos na drea de Letras,
na PUC/SP e na USP; e 1, em Filosofia e Histéria da Educagdo,
na UNICAMP'*.

133 Fonte: http://propp.ufms.br/poseduc/index.html
13 Fonte: http://propp.ufms.br/poseduc/index.html
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Com a anuéncia dos principais conselhos da UFMS, a
UNICAMP passou a colaborar com o Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, a partir de 1988, com o compromisso
de que este se tornasse autdnomo tdo logo possivel e conforme
suas proprias singularidades, atendendo as necessidades de outras
ciéncias afins. O Programa recebeu apoio da UNICAMP até o ano
de 1991, preparando-se para a avaliagdo que ocorreria no biénio
de 92/93, cujo resultado foi positivo, pois naquele ano foi
avaliado, recebendo o conceito “C” da CAPES/MEC. Apés as
avaliacdes realizadas pela CAPES/MEC, o Programa, a partir de
1997, entrou em uma fase de consolidacdo. Atualmente, o
Programa funciona com 5 linhas distintas, entre elas: Educacdo e
Trabalho; Ensino de Ciéncias e Matematica; Estado e Politicas
Publicas de Educacgdo; Escola, Cultura e Disciplinas Escolares; e
Educacdo, Psicologia e Pritica Docente.

Em um balango inicial acerca da producdo do Programa
de P6s-Graduagdo em Educacido da UFMS, foi possivel verificar
que os estudos realizados acerca da Histéria da Educag¢do vém
sendo produzidos sob diferentes perspectivas. Alguns trabalhos
enfocam temas referentes as reformas educacionais, educacdo
confessional catdlica, historiografia, arquitetura escolar, histdria
das instituicdes escolares, histéria do ensino, histéria das
disciplinas escolares, entre outras. Dessas temaéticas, vale a pena
destacar algumas expressivas contribuicdes, como a dissertacio
de mestrado intitulada Arquitetura Escolar em Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul, de Caio Nogueira Hosannah Cordeir0135,
defendida no ano de 1996, na qual ele procurou verificar, por
meio da arquitetura escolar do século XX, erigida em Mato
Grosso (uno) e posteriormente em Mato Grosso do Sul, os sinais
da sociedade e de sua Educacao.

A dissertacio de Claudia Regina de Brito'*®, cujo titulo é
“Escola de Japoneses": Educacdo e Etnicidade em Mato Grosso
do Sul, constituiu-se numa valiosa contribuicdo para os estudos

135 CORDEIRO, Caio Nogueira Hosannah. Arquitetura Escolar em Mato Grosso
e Mato Grosso do Sul. Dissertagio (Mestrado em Educac¢do).UFMS, Campo
Grande, 1996.

136 BRITO, Claudia Regina de. “Escola de Japoneses": Educagdo e Etnicidade
em Mato Grosso do Sul. UFMS, Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo). UFMS,
Campo Grande, 1997.
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sobre institui¢cdes escolares. O objeto desse trabalho foi a Escola
Visconde de Cairu, criada no inicio do século, por imigrantes
japoneses, para atender a prépria demanda de escolarizacdo. Em
sua investigacdo sobre a histéria da instituicdo, a autora recorreu
aos depoimentos dos “pioneiros” e descendentes da colonia de
japoneses em Campo Grande. Outros procedimentos utilizados
pela autora foram a contextualizacdo histérica dos principais
momentos vividos pela escola e a discussdo da maneira como os
processos de construcdo da etnicidade permearam a trajetdria
desse grupo de imigrantes.

Na disserta¢do Escola e cidade: os sentidos dos espagos
no Maria Constangca. Campo Grande/MS (1954-2004), Maria
Fernandes Adimari (2005)""" discutiu a relagdo entre o espaco e o
tempo, tomando a Escola Publica Estadual Maria Constanga
como objeto de investigacdo cientifica. A pesquisa registrou que
esta instituicdo foi construida em 1954, a partir do projeto de
Oscar Niemeyer, e se tornou a partir daf espaco de referéncia de
Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul. Na
abordagem, a autora levou em conta formulacdes tedricas para
analisar os diversos campos do saber. Sua ideia foi apreender o
espaco escolar para além dos muros da escola. Ao associar a
dimensdo espacial a histéria, a autora empreendeu um esfor¢o
tedrico-metodoldgico de apreensdo dialética, traduzido na
articulacdo entre o geral e o particular. Nesse sentido, foram
estabelecidas as relagOes entre a sociedade campo-grandense e o
espaco escolar do Maria Constanca. Para abordar seu objeto,
Adimari realizou trés recortes analiticos principais: Escola - como
lugar de educagdo formal; Cidade - como espaco da modernidade
do viver coletivo; e Cultura Escolar - como mediador entre as
préticas citadinas e as escolares. Como fruto de suas reflexdes
envolvendo o periodo entre 1954-2004, apontou trés periodos em
que os sentidos do espago escolar se materializaram de forma
peculiar: de 1954 ao inicio da década de 1970; do inicio de 1970
até 1995; de 1996 até os dias atuais (2005).

Outro trabalho relevante para o avanco da histéria da
Educac¢do em Mato Grosso do Sul, sobretudo na area da Histéria

137 ADIMARI, Maria Fernandes. Escola e cidade: os sentidos dos espacos no
Maria Constanga. Campo Grande/MS (1954-2004). UFMS, Campo Grande,
2005.
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das Instituicdes Escolares, foi realizado por Arnaldo Romero
(2005)"*, produzido também como dissertacio de mestrado, sob
o titulo O lugar dos Bacharéis: histéria da criagdo da Faculdade
de Direito de Campo Grande - FADIR, Campo Grande/MT
1965-1970. Sua pesquisa foi dividida em quatro partes. Na
primeira — Histéria das instituicdes educacionais, no campo da
cultura escolar, como uma possivel interpretacido da sociedade —
apresenta o método de aproximagdo ao objeto, inserido no campo
da cultura escolar, entendendo que a histdria das escolas, e em
particular de uma escola especifica, fornece indicios e pistas para
a constru¢do de uma interpretacdo sobre a cidade e reflete na
cultura escolar elementos, estruturas e movimentos da
comunidade a que pertence. Na segunda — O ensino superior
privado e o papel da Igreja Catélica na educacio, especialmente
em Campo Grande (MT) — apresenta um breve histdrico sobre o
ensino superior, e particularmente do ensino superior privado em
nosso pais, a fim de situar a histéria da criacdo da FADIR e o
papel da Igreja Catdlica e dos padres salesianos na educagdo, em
Campo Grande. Na terceira — Os antecedentes da criagdo, e os
primeiros tempos, da Faculdade de Direito de Campo Grande —
estuda os movimentos da cupula da Missdo Salesiana, pela
criacdo do curso de Direito, sua instalacio e as primeiras
atividades. Na quarta parte, como uma espécie de conclusdao — O
lugar dos bacharéis — refere-se a fundacdo e a permanéncia do
idedrio catdlico na escola e nos egressos, € a criagdo de uma elite
que carrega consigo a marca da distingdo, representada pela
primeira turma da FADIR. Utiliza como uma das chaves de
interpretacdo da FADIR a definicdo de “escola exemplar”, assim
como do conceito de instituicao, no sentido de verificar a cultura
material e a cultura simbdlica que a escola em apreco produziu,
apropriando-se ainda da nogdo de tradi¢cdes inventadas, para, por
fim, entremear a explicacdo, preocupado com a relacio do
trabalho com a educacio/escola, principalmente naquilo que uma
escola salesiana construiu, em vista da sua preocupacdo social
com a formagdo profissional de seus alunos. Também investigou
a relacdo entre a escola e a cidade, posto que € nesse comércio de

13 ROMERO, Arnaldo. O lugar dos Bacharéis: histéria da criacdo da
Faculdade de Direito de Campo Grande-FADIR, CampoGrande/MT1965-1970).
Dissertagcdo (Mestrado em Educagdo). UFMS, Campo Grande, 2005.
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interesses que se evidenciam informagdes determinantes na
constru¢do de determinada escola

De similar importancia foi a pesquisa desenvolvida por
José Manfroi (1997)"%, sobre A Missdo Salesiana e a Educacao.
Neste trabalho, o autor analisou a atuacio da Missdo Salesiana em
Corumba por meio do estudo de duas institui¢des escolares de 1°
e 2° Graus: o Colégio Santa Teresa e o Colégio Dom Bosco, no
periodo de 1899 a 1996.

Sob outra perspectiva de estudo, porém mantendo o foco
para a instituicdo escolar, encontramos Vérias pesquisas
direcionadas a histéria do ensino, histéria das disciplinas
escolares e histéria das instituicdes educativas. Entre esses
trabalhos, € oportuno destacar a dissertacio de mestrado de
Horicio dos Santos Braga'®’, intitulada O ensino de Latim na
Escola Maria Constanca Barros Machado como reflexo da
Historia da disciplina no Brasil (1939-1971), defendida em 2005,
fundamentando-se no campo de pesquisa denominado Histdria
das Disciplinas Escolares, uma histéria do ensino do Latim como
disciplina integrante do curriculo do curso ginasial, no periodo
compreendido entre 1938 e 1971, tendo como lé6cus histérico e
social a Escola Estadual Maria Constangca Barros Machado.

Em vertente distinta, temos ainda relevantes estudos
sobre a producgdo historiogrifica educacional mato-grossense e
sul-mato-grossense. Neste sentido, cabe destacar aqui a
dissertacio de Mestrado O Emnsino de Diddtica na década de
trinta, no Sul de Mato Grosso: Ordem e Controle? de autoria de
Carla Busato Zandavalli Maluf de Aradjo (1997)"*'. Nesta
dissertacdo, a autora apresentou a reconstrucdo da histéria do
ensino de Didatica, no sul de Mato Grosso, na década de 30. Para
tanto, utilizou diferentes fontes, tais como: publicacdes das
décadas de 20 e 30, cadernos e livros de ex-normalistas, livros de

13 MANFROYL, José. A Missdo Salesiana e a Educagdo. Dissertacio (Mestrado
em Educacio). UFMS, Campo Grande,1997.

19 BRAGA, Horécio dos Santos. O ensino de Latim na Escola Maria Constanga
Barros Machado como reflexo da Historia da disciplina no Brasil (1939-1971).
Dissertacao (Mestrado em Educacéo). UFMS, Campo Grande, 2005.

41 ARAUJO, Carla Busato Zandavalli Maluf de Aratjo. O Ensino de Diddtica
na década de trinta, no Sul de Mato Grosso: Ordem e Controle?, Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo), UFMS, Campo Grande, 1997
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atas e de expediente das Escolas Normais existentes na época em
Campo Grande, e realiza¢do de entrevistas com ex-professores €
ex-normalistas das Escolas Normais Dom Bosco e Joaquim
Murtinho.

Numa perspectiva diferenciada de Aratjo (1997), temos o
trabalho de Carla Villamaina Centeno'*. Sua dissertagio, A
Educacgdo do trabalhador nos ervais de Mato Grosso (1870-
1930): Critica da Histografia Regional, de suas concepgcoes de
trabalho, historia e cultura, buscou compreender de que forma
os ervateiros se educavam em seu trabalho. O seu estudo compde-
se de duas partes: a parte I trata de uma revisdo da historiografia
regional, procurando captar a concep¢do de histdria, trabalho e
cultura através de uma andlise critica que articula a relagdo entre
singular e universal; a parte II trata da educagdo do trabalhador
ervateiro.

Universidade Catolica Dom Bosco/MS

O Programa de Pds-Graduagdo — Mestrado em Educacdo
da Universidade Catélica Dom Bosco - foi criado em 1994. A
partir desta data, juntamente com a Reitoria da UCDB, o
programa buscou sua consolida¢c@o no cendrio estadual, regional e
nacional. Com base nos principios filoséficos e educacionais que
fundamentam a atuagdo da Missdo Salesiana, o Programa de Pds-
Graduacdo - Mestrado em Educac¢do com drea de concentracio
Educacdo surgiu com o objetivo geral de:

- formar o docente-pesquisador qualificado para as
atividades de ensino, pesquisa, extensio e assessoria na
area da educacdo. Ou seja, um profissional com sélida
formacdo que lhe assegure uma ampla compreensio das
questdes educacionais, baseada no conhecimento dos
seus fundamentos histéricos, sociolégicos, filoséficos e
epistemoldgicos e que seja capaz de responder com
senso critico, compromisso e originalidade aos desafios
contemporaneos que se colocam no campo do ensino e

142 CENTENO, Carla Villamaina. A Educacéo do trabalhador nos ervais de
Mato Grosso (1870-1930): Critica da Histografia Regional, de suas concepgoes
de trabalho, historia e cultura. UFMS, Dissertacdo (Mestrado em Educagdo),
UFMS, Campo Grande 2000.
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da pesquisa, no ambito nacional e regional e nos

. P - 5143
diferentes niveis e modalidades da educacgdo ™.

Neste Programa, a preocupacdo com a temdtica da
educagdo ainda se expressa nos estudos e investigagdes,
desenvolvidas nas trés Linhas de Pesquisa do Programa, com
diferentes enfoques e niveis de abrangéncia: Linha de Pesquisa 1
- Politicas Educacionais, Gestdao da Escola e Formacido Docente;
Linha de Pesquisa 2 - Préticas Pedagdgicas e suas Relacdes com a
Formacdo Docente; e Linha de pesquisa 3 - Diversidade Cultural
e Educacao Indigena.

Dos trabalhos desenvolvidos pelo Programa de Mestrado
em Educacdo da UCDB, em um levantamento realizado acerca
das produgdes que compreendeu o periodo de 1996 a 2009, foi
possivel verificar que, dentre as 214 dissertacdes, apenas 6
focalizaram de forma relevante a questdo da Histéria da
Educacdo. No entanto, cabe aqui destacar que esses trabalhos
direcionaram os seus enfoques para diferentes abordagens de
estudo da Histéria da Educagdo, valorizando temas como histdria
das ideias pedagdgicas, ensino profissional, expansdo do ensino,
histéria da alfabetizacdo, histéria da criagdo de cursos em
instituicdes de escolares. Nesta direcdo, consideramos a
dissertacio de Mestrado intitulado Colégio Estadual, a
Professora Maria Constanca e o Curso Colegial na década de
50, em Campo Grande', de Izabel Cristina Silva Souza, como
estudo de inegdvel relevancia para o campo da Histéria da
Educacdo, por apresentar reflexdes referentes ao processo de
criacdo e instalacio do primeiro curso secunddrio publico-
cientifico na cidade de Campo Grande, em 1953.

Consideracoes Finais

Ao longo deste capitulo, apoiando-nos em alguns livros,
artigos, teses e dissertacdes, foi possivel tecer reflexdes sobre a

143 Fonte: http://www.3.ucdb.br/mestrados/index.thp?c mestrado=1

% SOUZA, Izabel Cristina Silva. Colégio Estadual, a Professora Maria
Constanga e o Curso Colegial na década de 50, em Campo Grande. Dissertagdo
(Mestrado em Educag¢éo), UCDB, Campo Grande, 1998.

308



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

temdtica histéria das instituicdes escolares no campo de estudo da
Histéria da Educacdo e dimensionar a producdo historiogréfica
educacional sobre Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, com foco
nas instituicdes escolares.

Nos limites deste texto, foi possivel verificar que a
temdtica histérica das instituicdes escolares se constitui, nos
ultimos anos, em um relevante objeto de estudo na drea da
Histéria da Educagdo e ocupa lugar significativo na historiografia
educacional brasileira. No entanto, no que diz respeito a producdo
historiografica educacional acerca dos estados de Mato Grosso e
de Mato Grosso do Sul, pode-se destacar que, apesar do
desenvolvimento de—algumas teses e dissertagdes, a temdtica
histérica das instituicdes escolares é emergente e ainda se
encontra em um campo aberto e fértil para estudos.
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A IMPRENSA PEDAGOGICA COMO FONTE,
TEMA E OBJETO PARA A HISTORIA DA EDUCAGAO

Elaine Rodrigues

O titulo do capitulo evidencia de forma explicita o
objetivo proposto. O uso do impresso pedagdgico amplia as
possibilidades de insercao do historiador da educacio na histodria,
0 que repercute, por sua vez, na propria escrita da histéria da
educacgdo, envolvendo o debate acerca do alargamento da nogdo
de fonte, da definicdo de temas e objetos para esse campo de
pesquisa.

A postura renovada frente ao uso e eleicdo das fontes ndo
se restringe a valorizagdo de documentos antes ignorados. Essa
afirmacdo pede que se considere dois aspectos, o primeiro, a
critica, que deve primar pela exploracdo de novos elementos,
antes relegados pela historiografia. O segundo, ao historiador
cabe a tarefa de ndo constituir hierarquias entre os documentos, a
informalidade ou mesmo ilegalidade ndo minimiza a relevancia
informativa desses vestigios para a pesquisa histdrica.

As reflexdes tedricas sobre a complexidade do que se
define como fontes contribuiram, em muito, para a ampliagdo e
valorizagcdo de documentos antes desconsiderados ou ainda vistos
com desconfianca e até desprezo pelos pesquisadores. O debate
acerca da nocdo de fonte incidiu diretamente sobre a ampliagdo
dos temas e objetos de pesquisa em histéria da educagdo. Neste
caso encaixa-se a imprensa pedagdgica, hoje reconhecida como
material indispensdvel, um dos motivos € o seu potencial para
revelar multiplos aspectos do universo educacional e de forma
mais especifica o escolar.

A imprensa pedagogica com fonte

O uso de jornais e revistas como fonte na pesquisa
historiografica teve seu prestigio validado hd mais tempo na
preferéncia dos pesquisadores da Histéria. No caso da Histéria da
Educacdo muitos tém se dedicado ao estudo dos impressos que
circulam na comunidade educacional e mais especificamente
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junto ao publico escolar. O trabalho com a Imprensa Pedagégica,
seja como fonte ou objeto de estudo, tem se tornado cada vez
mais freqiiente e a andlise de seus editoriais, cartas ao leitor e
demais secdes presentes no impresso sdo considerados
fundamentais para o enriquecimento da Histéria da Educagao.

O trabalho com Impressos Pedagégicos ndo ¢
propriamente uma novidade entre os historiadores da educacio.
Lopes e Galvao (2001, p.52) destacam o aumento progressivo dos
trabalhos historiogréficos da educacdo, que a partir de 1990,
elegem a Imprensa Pedagdgica como fonte.

A producdo da historiografia afeta ao campo da histéria
que toma como base a imprensa € registrada de modo mais
evidente a partir das décadas de 1960 e 1970. A presenca do
Jornal como fonte para o trabalho historiografico é parte das
mudangas que se processaram no que tange a compreensao do que
€ documento (Le Goff, 2003; Bloch, 2001) e do que pode ser
considerado como fonte para o trabalho do historiador e também
do historiador da educacio.

A imprensa pedagdgica anuncia discursos e expressoes de
diferentes protagonistas, possibilitando didlogos que evidenciam
caracteristicas de determinados grupos sociais, 0 que permite, por
parte do historiador da educacio, realizar a tarefa de questionar e
destacar diferentes formas de apropriacdo (Chartier, 1990;
Certeau, 2006) evidenciadas em meio aos acontecimentos ou
ainda acerca da prépria criagdo destes.

Entre as décadas de 1960 e 1970, o uso da imprensa
pedagégica como fonte para a escrita da histéria foi tomada com
desconfianca e até desacreditada. Conforme Capelato (1988, p.13)
o que antes foi considerado fonte suspeita e de pouca importéncia,
hoje € reconhecido como material valioso para o estudo de um
periodo, um recorte no tempo. A imprensa pedagdgica registra,
comenta, participa da histéria, possibilitando ao pesquisador
problematizd-la, afim de que haja uma organizacio e
sistematizacdo destes vestigios para a confeccdo da histéria e ou
da histéria da educagdo.
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Alguns pesquisadores, nem sempre historiadores, podem
ser representados como pioneiros' no uso e estudo da imprensa
como fonte. Capelato (1988) problematiza a relacdo entre a
Histdria e a imprensa, registrando a importancia do uso do Jornal
como fonte para a historiografia. Os estudos sobre Imprensa
Pedagdgica ganharam visibilidade, sobretudo, depois dos anos de
1990, haja vista o nimero de revistas, jornais e outros periodicos,
dedicados a comunidade educacional, publicados com
regularidade.

A Imprensa Pedagégica como fonte € significativa, dentre
outras possibilidades, para se conhecer a organizagdo pretendida
para o universo escolar. Evidencia as diretrizes oficiais que a
escola recebe e necessita atender e a0 mesmo tempo permite a
identificacdo de outros fatores integrantes da constru¢do do que
denominamos espago escolar, ou seja, os pontos de confluéncia
que compdem as diversas facetas registradas no impresso.
Tomando por base o que estd registrado no impresso, pode-se
ampliar a compreensido que se tem construida acerca do universo
escolar, adentrando o ensino e suas caracteristicas por
perspectivas  outras, diferentes  daquelas  consideradas
consolidadas. Para Bastos (1997, p.49) a andlise do impresso
pedagégico - jornais, boletins, revistas, possibilita avaliar a
politica das organizagbes, as preocupagdes sociais, 0s
antagonismos e filiagdes ideoldgicas e as praticas educativas.

A imprensa é um meio para apreender a multiplicidade do
campo educacional porque revela multiplas facetas dos processos
educativos. “A imprensa constitui uma das melhores ilustracdes
da extraordindria diversidade que atravessa o campo educativo”
(NOVOA, 1997, p.12-13). A imprensa pedagégica com fonte,
afirmam Lopes e Galvao (2001, 87), permite especificar as
particularidades de uma dada realidade educacional em seu tempo

15 0 estudo da histéria da imprensa, no Brasil, foi foco de preocupacio de Sodré
(1966) que faz uso do impresso ressaltando-o como elemento decisivo para a
compreensdo e até desenlace de momentos conflituosos relacionados as agdes
politicas vividas no pais. O seu trabalho abrange os periodos: regencial,
imperial, republicano e contemporaneo, mas € no periodo da independéncia que
seu livro se expressa de forma mais rica. Bahia (1972), um teérico do
jornalismo, apresenta a compreensdo e o destaque para o uso da imprensa como
fonte para pesquisa histdrica.
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e lugar tornado visiveis os desdobramentos que ocorrem no meio
educativo, em acordo com os interesses dos envolvidos.

A Imprensa Pedagégica tem, para Névoa (1997), poder
revelador sobre a Histéria da Educacdo de uma época. Concordo
com ele, porque, nos impressos, no jornal, aparecem questdes
relevantes para o campo educacional, que perpassaram a época
em que estiveram em circulacdo. Esses periddicos, de forma
geral, objetivam enriquecer as praticas educacionais do dia-a-dia
escolar, informando sobre os programas oficiais, discutindo
problemas educacionais, condutas e posicionamentos dos
professores em sala de aula

A Imprensa Pedagégica pede que a tomemos em seus
principios, como aquela que veicula interesse de uma pessoa, uma
instituicdo ou um grupo de pessoas com o objetivo de que sua
mensagem seja incorporada. A Imprensa Pedagdgica ndo divulga
as informacdes de forma imparcial, neutra, ao contrdrio, divulga
aspiracdes, concepcdes politicas, ideolégicas, apresenta
necessidades e objetivos especificos do grupo que propdem sua
editoragdo, publicagdo.

Ao trabalho do historiador da educagdo, advertem Lopes
e Galvdo (2001), nd3o basta investigar o processo de
transformacdo e organizagdo da escola ao longo do tempo. Assim
como ndo € suficiente estudar o que pensam e propunham
“educadores ilustres” e nem a constru¢do de conhecimentos
histéricos que se baseia apenas em documentacio
“institucionalizada”, aquelas que sdo representacdo oficial. E
enriquecedor ao campo educacional fazer uso de fontes que
possibilitem acesso a multiplas formas de representacdo do objeto
que se pretende estudar.

Um exemplo de imprensa pedagdgica: tema e objeto

O Jornal da Educagdo impresso publicado pela
Secretaria de Estado da Educagdo, circulou no Parand no periodo
de 1983 a 1986. O principal destinatdrio/leitor deste impresso
eram os professores da Rede Publica de Ensino do Estado. Este
circulava representando os mais diversos objetivos, alguns deles
escritos diretamente em suas pdginas, outros implicitos em seus
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conteidos, por meio dos quais pode se discutir os problemas
escolares e suas pretendidas mudancas.

A edicdo de nimero um (n°1) do Jornal da Educagdo foi
publicada em junho de 1983. O jornal contou, no seu primeiro
ano, com apenas duas edi¢des, uma em junho e a outra em
outubro. A forma de circulacdo era feita por meio de distribuicdao
gratuita, diretamente nas escolas mantidas pelo governo estadual.
A partir do segundo ano esta publicacio passou a ser bimestral, e
a tiragem de 50 mil exemplares € anunciada a partir da edi¢do de
n°6. O exemplar de n°l1, lancado no terceiro ano traz com
mensagem de primeira pagina: “Estamos indo mais longe. Nesta
edicdo, tiragem de 70.000”. (JORNAL DE EDUCACAO,
jul./ago., 1985). Mantém-se, apesar do alto volume, a forma de
distribuicdo. O periddico manteve-se durante trés anos e meio.
Junho de 1983 a setembro de 1986, ao longo deste recorte no
tempo seu conteido € representativo das discussdes que a
SEED'* encaminhava junto 2 comunidade educacional.

O objetivo do Jornal da Educagdo era o de ser um
“amplo, variado e fluido canal de comunicacdo entre a
comunidade escolar — professores, alunos, pais e funciondrios — e
os organismos governamentais” (JORNAL DA EDUCACAO,
junho, 1983)

O Jornal da Educag¢do elenca como temas para seus
nimeros, o que os dirigentes educacionais compreendem como
sendo os principais problemas a serem enfrentados pelo campo da
educacgdo, sendo estes: Avalia¢do, Alfabetizacdo, Livro Didético e
Curriculo Bésico para o Estado do Parani. Tais metas foram
estabelecidas pelos ideais democrdticos, assumidos pela
Secretaria de Estado da Educacdo e estendidas como principio
para a construcdo de uma nova proposta educacional, o Jornal da
Educagdo foi concebido e criado como veiculo para atender a
essa finalidade.

Os temas desenvolvidos nos varios nimeros dos jornais
estavam em acordo com a proposta educacional pensada e
elaborada pelo grupo de professores que imprimiam direcdo a
Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Parana.

146 SEED — Secretaria de Estado da Educagdo
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Dois nimeros publicados no periodo de junho 1983 a
abril de 1984 privilegiam em seus editoriais temas que permitem
identificar o mote das reflexdes que seriam prioritdrias nos anos
de editoracio deste periddico. Ciclicamente, elaboram-se
narrativas reiterando, por meio de elementos discursivos, quais
seriam as atitudes necessdrias para suprimir o passado
caracterizado por um autoritarismo ditatorial, em favorecimento
do novo — a democracia. O editorial do n°l denomina-se
COMUNICACAO BASE PARA A DEMOCRACIA, o editorial
de n°3, LIBERDADE PARA AGIR, soma-se ao primeiro, ambos
deflagram uma posi¢do contrdria a qualquer atitude vinculada a
tecnocracia vigente em anos anteriores aquela administragcdo. Os
editoriais defendiam que uma das principais caracteristicas da
politica administrativa a ser praticada por aquela Secretaria de
Estado da Educacio seria valer-se da escola para por fim a idéia
que as instituicdes educacionais eram ‘“instrumento privilegiado
para transmitir ideologia e assim, inocular nos cidaddos uma
adesdo incondicional, acritica e servil ao sistema”, era 0 momento
de resgatar o papel critico da escola. (JORNAL DA
EDUCACAO, marco/abril, 1984, p. 3)

A comunicagdo, como agdo que se pretendia realizar por
meio da editoracdo e circulacdo do tabléide, foi patrocinada pelo
Estado e ndo se pretendia imparcial, objetivava utilizar o jornal
como um canal para destacar posicdes; sua forma primava pela
sensibilizacdo para o convencimento € o ‘“sentimento de
esperanca”, aliado com o qual os dirigentes educacionais
acreditavam poder contar foi estimulado exaustivamente.

Num momento em que o discurso dos 6rgios oficiais
prima por estimular a comunicacdo como base para que a,
(re)nascente, democracia efetivamente instaurasse seu alicerce, a
Secretaria Estadual de Educacdo faz nascer o Jornal da
Educagdo. O intento era estabelecer uma relag¢do reciproca com a
comunidade escolar. Uma de suas chamadas fazia alusdo a uma
coluna a ser editada no tabléide, tomando como fundamento o
recebimento de cartas escritas pela comunidade educacional. Na
primeira pédgina, de forma bem destacada, escrevia-se: este jornal
também ¢é seu. Escreva, participe. O convite a participagdo
advindo do Estado era a novidade da década! (JORNAL DA
EDUCACADO, junho, 1983, p.1)
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Os ensinamentos sobre civismo presentes durante o todo
o periodo ditatorial, por meio dos contedidos ministrados pela
disciplina Educac¢dao Moral e Civica, € mensagens transmitidas
pelos meios de comunicacdo, obteve espaco considerdvel no
cenario educacional nacional. Reivindicar direitos, lutar,
responsabilizar-se por deveres para com as melhorias sociais e
educacionais, ndo era assunto que se discutisse durante os anos de
governo militar. Esperar e almejar que esse mesmo povo e toda
uma geracdo de jovens, educados por meio da submissdo,
atuassem como agentes democrdticos era um objetivo a ser
atingido para que outro maior fosse conquistado, qual seja, o da
vivéncia democrdtica. O caminho para se atingir essa finalidade
precisava ser descoberto, inventado. A SEED divulgou e fez
circular seus argumentos por meio da imprensa pedagdgica!

O governo do Estado do Parand, comprometido com um
plano de governo que estabelecia como meta a democratizag¢do da
nacdo, reiteradas vezes reafirma esse compromisso por meio do
discurso transmitido pelas se¢Oes integrantes do tabldide.

Como parte do projeto democratizante, a SEED lan¢a o
Jornal da Educagdo, representacdo expressiva dos pressupostos
utilizados como balizadores para o ato de comunica-se, tarefa
compreendida como elemento primordial, mediador das relacdes
entre os dirigentes da educacio e seus colaboradores, professores,
pais e alunos.

O jornal relata em seus nimeros as acOes realizadas ou
somente idealizadas pela SEED na tentativa de criar um universo
democritico, propicio ao desenvolvimento dos ideais politicos
para a formacdo do cidadao.

Nos titulos dos editoriais que compde todo o periodo de
editoracdo do jornal, as palavras liberdade, comunicacio,
mudancga sdo os termos utilizados como argumento do discurso
em favor da criagdo de uma democracia na escola e também na
sociedade.

Essas proposicdes de cardter reflexivo objetivavam que o
profissional da educagdo passasse a compreender-se como um
agente educacional. Seu fazer deveria ser um fazer politico,
dotado de intencdes pré-estabelecidas, visando a democratizacio
do ensino. Para que esse profissional pudesse compreender-se
nessa perspectiva, a SEED propunha-se a ensind-lo, fazendo com
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que ele pudesse apreender o significado de termos como politica,
democracia e cidadania. Esse era o desafio de toda a sociedade
civil, que se tornaria aprendiz do fazer democrdtico, e a Secretaria
de Educacdo tomava para si, por meio das reflexdes propostas
pelos editoriais € também por outras secdes do Jornal da
educagdo, a tarefa de mediar o aprendizado.

Nessa perspectiva de observacdo tornam-se interessantes
os titulos das matérias, assinadas ou ndo, que sdo destaque na
diagramacdo do jornal. Os exemplos podem ser vdrios, As
comemoragdes civicas requerem uma nova postura; Resgate do
compromisso politico na acdo pedagdgica; Preparar a
constituinte e discutir a democracia; Novembro: diretas nas
escolas. Estes, entre outros, sdo sempre um chamamento em
nome do despertar para a acdo democratica. A participacdo de
todos em prol do bem comum. E a educacdo? E o ensino? De
acordo com os argumentos do tabléide, as locomotivas do fazer!

O Jornal da Educagdo, por sua constituicdo, era
compreendido por seus idealizadores como um dos eixos no
processo de democratizacdo pretendido, realizando a
comunicacdo, um fator decisivo para a conquista de um patamar
democritico satisfatoriamente alcangado.

Ao se criar o jornal como canal de comunicagdo, outra
intencdo existente foi a de que, durante sua trajetdria, contando
com a colaborag¢do dos seus leitores, o Parand pudesse sepultar
todo o teor mistificador presente nos contetidos curriculares e
estratégias  educacionais, contrapondo-se as  orientacdes
tecnicistas que prevaleceram na década anterior. O estimulo ao
espirito critico, a convivéncia democrética e, como conseqiiéncia,
0 crescimento comunitario, um ensino verdadeiramente nacional e
popular decorrente do exercicio cada vez mais amplo da
cidadania.

Entretanto, todo o projeto de comunicacdo entre a
Secretaria da Educacdo e a comunidade resumiu-se no discurso
veiculado pelo jornal, o que reduziu o projeto a uma “via de mao
Unica”.

O esforco de programacgdo de um ideal democrético e a
suposicdo de que o Jornal da Educagdo seria um eixo nessa
construgdo € um postulado que estd visivelmente declarado desde
0 ndmero inaugural. Assim, a manutencdo de um argumento
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discursivo ligado a participacio da comunidade escolar nas
decisdes que envolvem a educacdo é argumento recorrente nos
trés anos de circulagdo.

O espirito dos anos oitenta, representado pelo discurso
que veicula o Jornal da Educagdo, entusiasticamente falava em
poder pelo voto, em participacdo, em comunicagdo, em
desburocratiza¢do, em formacdo do cidaddo e em tantos outros
termos que se tornaram bandeiras de luta na realizacdo de um
ideal democriético.

Eleicoes Diretas para Diretor Escolar ¢ um titulo e um
objetivo que figura nas matérias do jornal como uma acido que
ajudaria a construir um universo em que a viabilizacdo dos ideais
democrdticos parecia ser possivel. O exercicio do direito de
escolha se dava, antes de tudo, como um exercicio de convivéncia
social. Fomentar a discussdo, o debate, como base para a
mudanca, fazia parte do universo educacional que se pretendia.

Discutir os caminhos de crescimento de uma comunidade
era um fator gerador de mudangas, de acordo com os postulados
da gazeta. Ensejar uma gestdo participativa, que representasse
consenso para O universo escolar, construido em torno de
principios e procedimentos de uma politica educacional que
defenderia acima de tudo uma educag¢do popular de esséncia
democritica, pedia a criagdo de estratégias de acdo, o impresso,
como veiculo de comunicagdo oficial, fora criado no intuito de
viabiliza-las.

Insistentemente reafirmou-se, em todos os nimeros do
jornal, os ideais projetados para um fazer democritico da
educagdo, demonstrando-se, com a mesma insisténcia, o caminho
para a sua viabilizagdo, divulgando estratégias de acdo. Este
projeto seria a semente de uma nova sociedade'’, que germinaria
se o terreno fosse adubado com liberdade, gerando criatividade e
iniciativa, ousadia para mudar; esse era o objetivo da luta
propalada.

O discurso que circulava, por meio do jornal, imputava a
escola um cardter salvacionista. Entendia-se que a batalha contra
a tecnocracia autoritdria teria na escola um espago de relevancia

%7 Titulo de artigo assinado por Tedfilo Bacha Filho, publicado no JORNAL
DA EDUCACAQO, ano 3, n°11, jul/agosto., 1985
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ou, nos termos dos editoriais, um palco da maior importdincia. O
chamamento acerca da responsabilidade de cada um no processo
de construcdo democritica € reafirmado no entendimento de que
“a democracia seria uma conquista € um processo. Conquista
porque ninguém a recebe de graca; € preciso lutar por ela.
Processo, porque ndo vem pronta e acabada; urge construi-la dia
ap6s dia. JORNAL DA EDUCACAO, nov./dez., 1984, p.3)

O principio que regia os editoriais era a sensibilizacdo do
individuo, com o intuito de despertar sua capacidade de ser
critico, de ser agente, de ser responsdvel por seu destino e,
portanto, ser capaz de modificar seu quotidiano, suas acdes,
reconhecendo-se, ao final deste processo como um agente de
transformacao social.

Reforcando a importincia de sua principal arma de luta, a
comunicagdo, a SEED entrava em seu quarto ano administrativo
e, com ela, o Jornal da Educacdo, que trazia como titulo de seu
editorial a frase: comunicacdo em favor da educacdo
democrdtica. O jornal pretendia chegar ao seu quarto ano de
existéncia com a mesma disposicio que fora criado, estando
aberto a todos quantos se dispusessem a contribuir de forma
critica, séria, preocupada, especialmente com a circulacdo de
idéias, pressuposto bdsico para o processo educativo e
democrético. Isso ndo seria bom apenas para os jornalistas que
compunham o corpo editorial, mas para todos aqueles que,
ensinando ou aprendendo, enfim, relacionando-se, dedicavam “‘suas
energias e seus sonhos em favor de uma sociedade livre e justa neste
grande e amado pais”. (JORNAL DA EDUCACAO, nov./dez.,
1985, p.3).

Mantendo o objetivo de estabelecer a comunicacdo em
favor da democracia enfrentou-se o desafio de produzir um
veiculo de comunicagdo estatal que ndo apresentasse o ranco do
oficialismo acritico. Essa meta foi declaradamente aceita e
continuamente reforcada como uma necessidade pela SEED, que
destacava, ainda, sua clareza em relacdio ao tempo de
amadurecimento.

Segundo os editores, havia, claramente, desde o primeiro
nimero, a inten¢cdo de se criar um modesto meio-tabléide que,
apesar de sua simplicidade, cumpriria seu objetivo, inundando as
escolas publicas do Parand e ajudando a plantar A semente de uma
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nova sociedade, que teria suas raizes fincadas em solo
democritico.

O Jornal da Educacdo foi um instrumento que a SEED
julgou valioso. Um trabalho que teria, segundo seus editores, se
firmado por sua qualidade gréfica e editorial e ainda por sua
coragem ao enfrentar a realidade educacional (JORNAL DA
EDUCACAO, nov/dez., 1985, p.3).

A auto-avaliacdo dos idealizadores do Jornal da
Educagdo era otimista. A positividade na avaliagdo estd amparada
no pressuposto de que a comunicacdo estabelecida entre
dirigentes educacionais e escolas fora realizada com sucesso e em
via de mio dupla. Acreditavam os editores do jornal que os trés
anos de existéncia mereciam comemoragdo e este tom
entusidstico deveria embalar o trabalho que entdo seria
desenvolvido durante o quarto ano do tabléide, fato que ndo
chegou a efetivar-se.

No entendimento da Secretaria de Educacio a
continuidade desse trabalho era um grande desafio, exigindo,
portanto, responsabilidade e critica por parte dos agentes sociais
envolvidos.

E, somente se poderia ser responsdvel na medida em que
os agentes, professores, pais e alunos, tivessem cada qual a sua
maneira, “consciéncia critica, capacidade de andlise e coragem
para buscar, na dissecacdo das relacdes sociais, as causas da
injustica e a compreensdo dos rumos e das intengdes nessas
relagdes”. (JORNAL DA EDUCACAO, maio/jun., 1985, p.3)

A Secretaria de Educacdo assumiu o desafio de levar o
homem paranaense a compreender-se € comportar-se como
agente da histéria, como um ser capaz, consciente de suas
responsabilidades e de seus direitos como cidaddo. Na tentativa
de viabilizar seu objetivo, equiparou, em seu discurso, o ato de
comunicar-se a um feito revoluciondrio.

As intencdes da Secretaria de Educagdo para com o
ensino, entdo denominado primeiro grau, nio foram modestas,
pretendiam mudar todo o trabalho que até entdo fora
desenvolvido no Parand e intencionavam fazé-lo em todos os
aspectos, desde o administrativo, passando pelo didético, até
atingir o conteido. O projeto era de uma escola revoluciondria,
uma escola que primasse pela importdncia do que se estava
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ensinando, pois a premissa que norteava todas as acdes era a de
que a educagdo era um direito de todos. Colocar todos na escola,
sem perder a qualidade, seria o ponto essencial para a alteracdo
definitiva das condicdes estruturais da sociedade.

A escola foi, no inicio da década de 1980, entendida
como um organismo de mudanca social, por isso, precisava
formar cidaddos, que, nesta Otica, seriam comprometidos com a
construgdo continua de uma sociedade que ansiava por se
democratizar.

Esses argumentos, retirados do préprio tabléide,
permitem formular a pergunta: o conteido desse jornal chegava a
escola na forma de um parimetro de discussdo dos problemas
cotidianos ou, como material da secretaria e, por sua oficialidade,
assumia junto a seus leitores, que eram os professores e diretores,
o cardter de pardmetro ordenador do trabalho pedagégico? A
resposta advém do préprio jornal, que permite afirmar, os
nimeros representavam o direcionador oficial para o trabalho
escolar.

A aparente informalidade do jornal ndo deu a ele um
cardter menos diretivo e, por isso, mais democritico. Seus
editoriais, bem como outras secdes, demonstram sede de
novidades pedagdgicas e, em razdo dos problemas constatados no
universo social, aderem de imediato a toda possibilidade de
inovagdo. O Jornal da Educag¢do quis mostrar um Estado cuja
educagdo dava certo, esforgou-se, por meio de adjetivos
contundentes, para suprimir o passado € construir 0 novo.
Personificou e unificou seu publico denominando-o comunidade
educacional, sem diferenciar as possibilidades, necessidades ou
ainda reacOes que este publico, nada homogéneo, poderia
apresentar diante de suas intervencoes.

O jornal da educagdo foi idealizado por um grupo de
professores que eram dirigentes educacionais, representantes
oficiais do Estado do Parand, e fora direcionado para professores
atuantes diretos em sala de aula, por essa razdo oferece
perspectivas para a compreensdo da histéria da educagdo e do
ensino. Sua andlise possibilita avaliar as preocupacdes sociais
oficiais e as filiagOes ideoldgicas.

O discurso que construiu o Jornal da Educag¢do é uma
forma de linguagem que € uma figura, uma representacdo de uma
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dada realidade, uma imagem da coisa real. O que estudamos sdo
figuras criadas por grupos representativos, organizados de
maneira a representar ou criar imagens sobre o real, mas ndo
coincidem com o real.

A linguagem € o veiculo que externaliza as idéias de um
grupo social, porque elas permitem a criacdo de slogans que
proporcionam simbolos e unificam as idéias e atitudes chaves
para a manuten¢cdo de movimentos politicos e, conseqiientemente,
dos grupos sociais. Ela ¢ um fendmeno complexo, multifacetado e
coloca os signos em a¢do como uma forma de organiza¢do dos
c6digos lingiiisticos, dos sinais.

Consideracoes finais

O trabalho do historiador da educacdo que elege como
fonte, objeto ou tema, a imprensa pedagdgica apresenta a
possibilidade de formular perguntas que direcione caminhos
outros para o que em pesquisa denominamos problematizagdo,
procedimento historiogréafico, que pode ser significativo para os
didlogos necessarios a uma escrita da histéria da educacdo que se
pretenda contributiva com os debates pertinentes a esse campo.
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HISTORIA, FONTES E ARIDEZ CULTURAL NA ATUALIDADE

Luiz Hermenegildo Fabiano

Exordio: Ecce Homo

Diego, 18 anos, 2* série do ensino médio, escola publica.
Maie vidva, diarista, dois irmdos mais velhos. Boné,
camiseta colorida com icones fantdsticos e dizeres em
inglés. Bermuda longa, cintura baixa e cueca a mostra.
Ténis, celular e fone de ouvido. O jeito “rap” de ser,
assim no video como no bairro de periferia aonde mora.
Diego ndo gosta de Portugués, Nao gosta de ler, acha um
“saco” interpretacdo de texto e redacdo. “A professora ja
falou sobre “esses caras ai” (Machado de Assis, José de
Alencar, Castro Alves), mas eu s6 faco as coisas que ela
d4 na classe”. Ndo tem a menor idéia de quem é Chico
Buarque, Milton Nascimento, Elis Regina ...; nunca
ouviu falar de Pink Floyd, Woodstock, Tropicdlia. Tem
uma vaga no¢do dos Anos de Chumbo no Brasil e no
restante da América subjugada por ditaduras militares.
Desconhece totalmente o contexto do Holocausto e
confessa desinteresse por politica. Articula mal a
conversa, mais responde e pouco formula ou revela
opinido sobre fatos e acontecimentos. O tempo todo
conectado ao fone de ouvido, ouve, constata e pouco ou
quase nada conceitua. Trabalhava numa fabrica de
sapatos, mas “caiu” no ultimo corte. Deve ainda as
parcelas do celular. Entre seus pares, habitos e visdo de
mundo se assemelham. Nada muito além dos “eh ai
meu!” “af cara!”, rasos comentdrios fragmentados sobre
o cotidiano, entrecortados por chamadas do celular ou
gole de cerveja no gargalo, empunhada a garrafa como
troféu da liberdade pessoal. Aos finais de semana, Diego
freqiienta “baladas” e fuma narguila com a mogada num
posto de gasolina madrugada adentro, segundo a onda
que atualmente desdgua nessa orla tupiniquim. O o cara,
6 ! - Eis o homem!

Qualquer consideracio atual sobre o ambiente escolar e o
seu entorno ndo pode desconsiderar a interferéncia da
massificacdo cultural, presente nas mais diversas formas de
expressao dos individuos ai envolvidos. Desde o nivel
fundamental ao superior, quer seja na educagdo formal ou
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informal, no universo discente ou docente, as marcas desse
conteido cultural no varejo se instalam e se enraizam de forma
determinante. Maneirismos e trejeitos posticos, sentimentalismos
avaliativos, idolatrias pasteurizadas, manifestacdo de clichés,
esteticismos mediocres; em suma, habitos mentais e visdo de
mundo acritica misturam-se as investidas pedagégicas, ameacadas
nas suas boas inten¢des metodoldgicas e curriculares.

O imagindrio estudantil, em sua grande maioria, ocupa-se
ou se interessa obsessivamente por motivagdes publicitirias ou
pela indugdo de gratificacGes imediatas. Redundancias sonoras
com tematicas banalizadas, modismos verbais, clichés do
momento, roupas curtas, longas, largas, estreitas, frouxas,
aderecos extravagantes, penteados e cortes de cabelo chamativos,
narcisismos e infantilismos acompanham os: “cachorras”, os “Af

mano!”, “Falai, freguesia!, os sucessos musicais das duplas,
grupos ou bandas do momento, normalmente arremedos estéticos
repetitivos de pobreza indescritivel, assimilacodes

comportamentais de idolos televisivos, o rock pop, o hip hop, o
sertanejo e o country, celulares, MP-3,4..., games e novidades
informéticas. Corredores, pdtios, salas de aula, cantinas abrigam
essa gama enorme e instdvel de sons, cores, odores e uma
loquacidade que ndo cessa e se impde — uma espécie de “mercado
persa” socioldgico.

H4 que se considerar que tais atitudes estdo interferindo
no plano assimilativo e perceptivo dos individuos, na sua
capacidade de expressdo e sintese, na sintaxe, no estilo e interesse
investigativo, somados ao mais dramético e preocupante: perda da
exigéncia cultural internalizada. Vida e obra, ensaios criticos de
grandes escritores e poetas sdo substituidos por curiosidades dos
bastidores e da vida intima de artistas pop, atrizes de TV,
celebridades momentineas e gente famosa, explorados com
glamour pela midia impressa e eletronica. Personagens e
narrativas que marcaram época e se tornaram clissicas pela
construgdo literdria no que concerne a interlocucdo social e
histérica quanto ao fortalecimento de principios éticos em
sociedade, sucumbem diante da nova série do combate aos
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148 .
ou do capitulo da novela x, da

terroristas no Country Strike

nova estripulia ou cena térrida, “espiadas” nos realities-shows'® .
Dificilmente alguém terd na memdria um poema ou seu autor,
ainda que conhecido. Todavia, a letra, os acordes ou o refrdo do
sucesso musical do momento, a vida pessoal dos seus intérpretes,
na certa é do conhecimento do individuo que, nesse universo,
dara conta de outras referéncias ao estilo, tanto dos seus idolos
nacionais como internacionais (geralmente americanos ou
ingleses, ou bastaria ser em inglés?). E evidente, que nesta
listagem ja deve constar: a tendéncia para a literatura trivial e de
auto-ajuda, cinematografia de acdo, dramas sentimentais
mediocres, eroticidade banalizada, espetacularizacdo da
violéncia, consumismo, MSN, Orkut e os seus hermetismos
fraseoldgicos indecifrdveis para os de fora da confraria
cibernética, solucdes teoldgicas para questdes ideoldgicas,
imediatismos  informativos, senso comum, estereotipia
generalizada no gestual e na vestimenta.

148 £ comum entre garotos, por vezes, mesmo antes do processo de alfabetizacdo
e nas demais faixas etdrias, verificar-se um dominio espetacular sobre as
instigantes e “constantes novas séries” de jogos eletrdnicos oferecidos no
mercado. Entre a caneta e a caligrafia, o joy stick, o mais avangado comando e o
teclado; entre a busca do estilo e da expressividade, as abreviaturas e os
herméticos “neologismos” dos MSNs e Orkuts, a conclusdo sobre o que mais
motiva € desnecessaria. Obviamente, nao se esta descaracterizando ou refutando
aspectos pedagdgicos ou ludicos importantes desses aparatos eletrdnicos. A
proposi¢do refere-se aos excessos e a compulsdo devotados a esses meios, € a
necessidade de uma reflexdo sobre o processo formativo na sociedade
contemporanea. Distinguir, por exemplo, a intencdo mercadoldgica desses
produtos, os contetidos ideoldgicos que os estruturam em relacdo aos espagos
formativos que requerem um tempo diferenciado de aprendizagem, para além da
supremacia competitiva que animiza tais artefatos. Essa distingdo ndo exclui,
todavia, os espagos escolares exigirem politicas publicas que reavaliem a
estrutura educacional, a valorizacdo e a formacdo de educadores e, sem divida,
uma dinamizac¢ao metodoldgica pela qual os contetddos curriculares se efetivam.

49 Essa modalidade de programacio vem ganhando sucesso de audiéncia e
participacdo popular significativa na TV brasileira, especialmente o programa
Big Brother Brasil — BBB, comandado pelo apresentador e repérter Pedro Bial.
Ficou bastante conhecido o slogan do apresentador: “Vamos dar aquela
espiadinha!”, com o sentido de captar alguma cena mais picante ou da suposta
“intimidade” dos participantes confinados numa casa, totalmente controlada por
camaras ocultas que bisbilhotam o cotidiano dos envolvidos.
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Certamente, todo esse contexto se traduz em fontes de
pesquisa e demanda estudos na 4rea educacional. Entender a
interioridade dessas manifestacdbes e a sua cumplicidade
ideoldgica em termos sociais mais abrangentes constitui um eixo
metodoldgico importante para a compreensdo de certos impasses
educacionais da contemporaneidade. Tornaram-se comuns
queixas como: dificuldade de leitura, interpretacdo e produgdo de
textos, auséncia de contextualizagdo histérica das relacdes sociais,
capacidade de reflexdo deficitdria, desinteresse e apatia, somados
a dificuldade assimilativa e raciocinio abstrato em relacdo ao
pensamento sistematizado. A enumeracdo ndo se esgota € a ela se
adiciona uma série de outros componentes dramdticos da acdo
didéatica no cotidiano escolar

Estudos relacionados as peculiaridades desse tipo de
cultura limitada e limitante em termos formativos constituem o
eixo das andlises propostas pelo antigo Instituto de Pesquisa
Social (Institut fuer Sozialforschung), na Alemanha dos anos 20 e
posteriormente denominada de Escola de Frankfurt. A
denominagdo se deve inicialmente a um grupo de intelectuais
reunidos em torno da idéia de teorizar e documentar os
movimentos operdrios na Europa. De acordo com Baérbara
Freitag:

Com o termo “Escola de Frankfurt” procura-se designar
a institucionalizacdo dos trabalhos de um grupo de
intelectuais marxistas, ndo ortodoxos, que na década dos
anos 20 permaneceram 4 margem de um marxismo-
leninismo “classico”, seja em sua versdo tedrico-
ideolégica, seja em sua linha militante e partidaria
(FREITAG, 1986, p. 10).

A designacdo desse grupo define bem os rumos e a
produgdo tedrica que ird situar o eixo de andlise pelo qual a
Escola de Frankfurt ficou conhecida. Forcada a migrar por
diversos paises em funcdo do anti-semitismo e das perseguicoes
nazistas que intensificavam o cerco aos seus membros, o Instituto
estabelece desde 1931, filiais em Genebra, Londres e Paris,
transferindo-se para Nova lorque e posteriormente em 1950,
retornando a Frankfurt apds a Alemanha liberada do nazismo.
Nos Estados Unidos, pelo conjunto da producdo tedrica e a
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publicacdo de artigos com uma linha metodoldgica em comum,
consolida-se a identidade fundamental desse grupo de pensadores
com a criacdo da “teoria critica’. Desde suas origens,
mencionando Carl Gruenberg, primeiro diretor do entdo Instituto
de Pesquisa Social, Felix Weil, financiador e fundador do
Instituto, Max Horkheimer, Friedrich Pollock, Karl August
Wittfogel, Eric Fromm, Theodor W. Adorno, Herbert Marcuse,
muitos outros colaboradores ou bolsistas, como Walter Benjamin
e Ernest Bloch juntaram-se ao grupo, liderado nessa fase por Max
Horkheimer. Deve-se mencionar ainda a participacdo de um
grande niimero de cientistas americanos e alemaes, como Frenkel-
Brunswik, Levinson, Sanford e Morrow que juntamente com
Adorno realizariam uma pesquisa empirica fundamental para as
teorizacoes socioldgicas desenvolvidas pela Escola de Frankfurt.
Trata-se da pesquisa publicada sob o titulo de The Authoritarian
Personality. Desse periodo nos Estados Unidos surge a coletanea
de ensaios escritos por Theodor W. Adorno e Max Horkheimer: A
dialética do esclarecimento, em 1947. (FREITAG, 1986).

A producio dessa fase do exilio na América estd, “sob o
impacto provocado sobre os intelectuais europeus pela cultura
americana, expressio mdxima do capitalismo moderno e da
democracia de massa” (FREITAG, 1986, p. 16). A preocupacio
central dos ensaios a partir desse momento define e consolida a
postura critica que a Escola de Frankfurt terd com relacdo ao
logro emancipatério da razdo iluminista, subsumida pela
racionalidade técnica e instrumental predominante na constitui¢do
da sociedade burguesa e a reacdo aos elementos totalitirios
resultantes das praticas nazistas. A perspectiva é a de “salvar a
reflexdo filoséfica dialética face a uma crescente tendéncia
positivista e empirista nas ciéncias sociais” (FREITAG, 1986, p.
18). Heranca dessa proposicdo, ficam demarcadas as tendéncias
da andlise critica que os pensadores frankfurtianos irdo
desenvolver nos mais diferentes campos da cultura. Entenda-se,
nesse sentido, uma cultura resultante de um modelo de
organizacdo social industrializado e cimplice da ideologia
econdmica que a sustenta.

Os embates entre correntes metodoldgicas positivistas e
dialéticas, teorias tradicionais e novas propostas criticas de
andlise e interpretacdo da realidade buscam superar os impasses
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de um marxismo ortodoxo e mecanicista. Assim, especialmente
durante o periodo em que os pesquisadores da Escola atuaram na
América e, posteriormente, no retorno a Frankfurt, ap6s 1950,
cada vez mais as novas producdes se afirmavam por andlises
criticas consideradas pela tradicdo marxista de superestruturais.
Ou seja, o foco passa a se fixar no campo da cultura e as suas
apropriacdes pela ideologia mercantil na fase do capitalismo
tardio. Tragos da filosofia social de Max Horheimer inspirados na
juncdo freudo-marxista de Wilhelm Reich e Erich Fromm
demarcam o debate teérico que se inaugura sobre o individuo e a
sociedade no clima marxista partiddrio vigente.

Essa postura critica partia desde os seus inicios do
reconhecimento de que o movimento operdrio havia perdido o
eixo revoluciondrio, apesar do desenvolvimento material das
forcas produtivas vivenciado pela sociedade da época. Nessa
compreensdo, a idéia era a de que a classe operdria havia sido
cooptada por um conjunto de forcas imperando na sustentacdo do
modelo de organizagdo social consolidado pelo projeto burgués
desde os principios da modernidade. Intensificando-se desde o
séc. XVII, a racionalidade burguesa ao gerar progressos no campo
da ciéncia e da técnica para o dominio e controle da natureza,
dissemina também de forma integrada o controle do imagindrio
social. Tal processo se efetiva pela apropriacdo ideoldgica da
racionalidade moderna aos principios econdmicos que passam a
modelar e consolidar a sociedade industrial.

Desde as primeiras producdes com o Instituto sob a
gestdo de seu primeiro diretor Carl Guenberg, editadas na revista
Archiv  fuer die Geschichte des sozialismus und des
Arbeiterbewegung’ as reflexdes ja delineavam os veios da
andlise tedrica sobre as mudancas de nivel estrutural na
organizacdo do sistema capitalista, apesar de sua orientacdo
claramente documentdria (FREITAG, 1986, p. 11). Com a
nomeacdo de Max Horkheimer para a direcdo do Instituto em
1930, o enfoque das analises muda substancialmente:

O Instituto passou a assumir as feicdes de um verdadeiro
centro de pesquisa, preocupado com uma andlise critica

150 . P - . .
Arquivo da historia do socialismo e do movimento operdrio
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dos problemas do capitalismo moderno que privilegiava
claramente a superestrutura (FREITAG, 1986, p. 11).

A perspectiva documental do enfrentamento da classe
operdria com as crises do capitalismo nos inicios do séc. XIX que
marcavam as pesquisas de orientagdo marxista:

(...) transformou-se no interesse teérico do porqué de a
classe operdria ndo ter assumido o seu destino histérico
de revolucionar a ordem estabelecida. Essa explicagdo
era buscada na conjuncdo especifica das macroestruturas
capitalistas com as microestruturas da familia burguesa e
proletdria (FREITAG, 1986, p. 15).

Na busca de respostas sobre a perda da missao histérica
da classe operdria ao contrariar seus interesses emancipatorios
das condi¢des de exploracdo e dominacdo, esse pressuposto ird
fundamentar as mais diversas temdticas dos pensadores que se
somaram a producdo tedrica da Escola de Frankfurt. As
teorizagdes socioldgicas refletindo a dindmica psiquica do
individuo e as condi¢des sociais e politicas em que vive,
traduzidas na pesquisa empirica, A Personalidade Autoritdria
(Authoritarian Personality) de 1950, em tese estd voltada a esse
principio. A coletinea de ensaios que se articula na obra
publicada em 1947, A dialética do esclarecimento, escrita ainda
na época de emigracdo nos Estados Unidos, também se filia ao
mesmo principio. Se os temas ai desenvolvidos tratam desde o
logro emancipatorio da razdo iluminista cooptada pela
racionalidade instrumental, passando por reflexdes sobre o anti-
semitismo, a producdo da cultura no capitalismo tardio e o
consumo de massa, essa temdtica de certa forma se integra ao
conjunto do pensamento frankfurtiano denominado Teoria Critica
da Sociedade. Apesar das diferencas e da diversidade do enfoque
de andlise, esse principio norteia a identidade das diferentes
abordagens tedricas reunidas em torno do que ficou conhecida
como Escola de Frankfurt.

A especificidade de alguns dos principais temas
abordados pela 6tica frankfurtiana serd explorada no
desenvolvimento da andlise, segundo as consideragdes feitas na
parte introdutdria. O recorte sobre a Teoria Critica da Escola de
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Frankfurt, ao se definir como um eixo metodoldgico de
investigacdo das manifestagdes sociais apontadas, constitui-se do
suporte tedrico para o estudo das fontes e suas implicagdes
formativas na sociedade contemporanea. Neste sentido, o estudo
dos esteredtipos comportamentais e as formas de banalizag¢do
mercantil da cultura mencionados anteriormente, enquadram-se
na categoria de indistria cultural, conceito com o qual se
pretende refletir sobre as suas implicacdes no imagindrio social.

O conceito de indistria culturalm, surge em 1947, na
obra Dialética do esclareceimento, escrita a quatro maos por dois
dos mais expressivos representantes do  pensamento
frankfurtiano: Theodor W. Adorno e Max Horkheimer. A
denominagdo refere-se a um tipo de cultura que, na sua
contraface civilizatéria, assumiria ideologicamente um carater
consumista e limitante das aspiracdes humanas. Na concepcio
dos dois pensadores o termo define apropriadamente a atitude
administrada e manipulativa dos signos culturais da sociedade de
consumo atual. Considere-se ainda, a interferéncia desse processo
na formacao cultural e os niveis de regressao social que esse tipo
de cultura reforca.

O conceito expressa, desta forma, uma cultura
comprometida com os mecanismos adaptativos e instrumentais
gerados no bojo do desenvolvimento da sociedade industrial. Ao
assumir tal caracteristica, esse tipo de cultura de consumo
imediato, perde o seu cardter de consisténcia civilizadora no
sentido de autonomia do individuo em sociedade. Assim, a fungido
ideoldgica que a determina no seu processo de massificagdo é
apropriada na adaptacdo do individuo ao modus industrial de
organizacdo social . Nas consideracdes de Adorno, a industria
cultural: “impede a formacdo de individuos autonomos,

31O termo indiistria cultural especifica o caréter fetichista e manipulador do
processo de producdo e veiculacdo massificada da cultura nas sociedades de
consumo. Desfaz-se desse modo a ambigiiidade do termo cultura de massa,
como expressdo de uma cultura procedente das massas e dai um possivel sentido
democritico e popular, e ndo a dimensdo totalitiria e administrada com que é
dirigida de forma estandardizada e alienante para as massas. O termo indiistria
cultural torna-se mais apropriado para conceituar o papel alienante e fetichista
que a produgdo dos bens culturais passou a ter no processo de desenvolvimento
da sociedade industrial.
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independentes, capazes de julgar e de decidir conscientemente”
(ADORNO, 1991, p.9).

Constituida de sucedineos e arremedos culturais,
distantes de uma instigacao critica, a inddstria cultural integra e
administra de tal maneira os niveis do comportamento social, que
ela passou a ser parte integrante das necessidades simbdlicas dos
individuos no contexto social mais amplo que se instalou no
capitalismo tardio. O principio civilizatério de uma dimensio
cultural mais auténtica desloca-se em processos de dimensdes
estéticas e/ou culturais esvaziados desse sentido, para reduzir-se a
uma dimensdo de diversdo e lucro cuja finalidade é subsumir o
sujeito a 16gica do mercado de que se constitui a totalidade dessa
forma de organizacio social.

A banalizacdo cultural veiculada sob essa perspectiva
sustenta um empobrecimento do processo civilizatério da
sociedade, a tal ponto que, apesar do alto nivel tecnoldgico dos
meios, 0 seu conteddo tem-se prestado a disseminar niveis de
regressdo social comprometendo a taxa de exigéncia interna pela
qual os individuos exercitam a sua autonomia. Destituida de sua
fun¢do emancipatoria, esse esteredtipo cultural passa a ser
concebido num sentido fetichista, isto €, uma cultura administrada
visando a um consumo imediato, no mesmo padrdo econdmico da
circulacdo de mercadorias do consumismo vigente nesse tipo de
sociedade produtivista.

Esse enfoque permite compreender mecanismos
regressivos e de controle, indiciando residuos autoritdrios que
determinam a evolu¢do social e histérica pelo atalho da
irracionalidade e da barbdrie. Um dos fatores regressivos
decorrente desse processo oculta o fato de que em tais
manifestacdes ditas populares, — pelo fato da linguagem e da
“estética” serem mais apropriadas ao gosto das massas — ndo é
propriamente o povo que af se fala. Sdo na verdade, utilizacdes
ideoldgicas das formas de expressdo ritualisticas da populagdo
recuperadas com finalidade mercadolégica. Aquilo que aparece
como diversdo e entretenimento em absoluto — alma e esséncia da
industria cultural, - na verdade, trata-se de uma forma de lazer
planejado para aliviar o espirito do individuo que assim se
predispde a aquisi¢do de inutilidades com as quais suporta um
cotidiano que o massacra.
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Massificacdo da cultura n3o deve ser confundida,
entretanto, como uma cultura popular, democratizacdo da cultura,
expressdo da identidade cultural das massas ou da alma do povo.
Ao contrério, trata-se de uma cultura elaborada para as massas de
forma autoritiria e subliminarmente imposta por sistemas de
identificacdo por imediatismos consumistas. Ou seja: os bens
culturais assumem as caracteristicas dos bens de consumo em
geral, consumidos no atacado e no varejo e descartados enquanto
mercadoria.

Centrada no culto da mesmice e da vivéncia do sempre
igual e semelhante, da cépia que se reproduz e se impde, o
impacto da inddstria cultural interfere no espaco perceptivo da
criatividade ou da reflexdo dos individuos. Assim, o interesse por
uma novela, ou cena dessa novela, a misica de sucesso da dupla
do momento, ainda que semelhantemente mediocre a centenas de
outras comercialmente rentdveis; um modismo qualquer; o best-
seller que vai desde a trivialidade literdria & auto-ajuda para a
confirmacdo da indigéncia existencial; a exploracdo da violéncia
ou a banalizacdo erética como funcdo compensatdria do controle
social; os competitivos programas de auditério em busca dos altos
indices de audiéncia e baixo nivel ético; a prioridade da
informacdo como espetdculo, que vai desde o jornalismo
televisivo a programacdo em geral; o infantiloidismo consumista
dos programas infantis e uma intermindvel lista de absurdos
inomindveis assumiram um papel significativo na formagdo do
imagindrio social contemporaneo. Constituem em si um
aglomerado informacional voltado a satisfazer o pubico nos seus
interesses mais imediatos para evitar a mediagdo critica do sujeito
com a realidade histérica que o cerca.

Veiculados nos seus aligeiramentos e imediatismos
informativos tais contetidos culturais resultam numa formacio
social regressiva com a perda de valores fundamentais a sua
prépria sobrevivéncia. Acdes bdrbaras e violentas, proximas do
meramente instintivo, atitudes comportamentais reducionistas e
imitativas revelam auséncia de investimentos formativos mais
consistentes na vida social. O ignorante feliz, o egofsta simulado, o
auto-referente venerado, a idolatria das celebridades narcisicas, a
estereotipia corporal, o intelectualismo postico, o mercantilismo
estético, mistificacdes religiosas, o vazio dos excessos, a
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deselegincia de espirito, o consumismo farto que incita a gula ja
nos impedem de discernir o que nos educa e civiliza do que nos
distrai e submete. Investimentos em mediocridades descartdveis a
granel, sob as escusas da alegria momentanea e do entretenimento
cumprem a funcdo leniente de preencher o vazio de
transcendéncia que a modernidade nos legou.

E’ neste aspecto que a industria da alegria e da diversao,
empresa tdo bem sucedida em termos econdmicos num mercado
de exterminio da reflexdo critica, ndo € a alegria e muito menos a
diversdo como expressividade espontinea do sujeito, o objetivo
dos seus propositos. Adorno e Horkheimer observam que a
inddstria cultural, ao pressupor como lastro de interesse a
diversdo e o entretenimento sobre os bens culturais socialmente
produzidos, revela o cardter limitado dos seus principios. Tal
esquema acaba por minar a prépria diversdo pretendida, na
medida em que a sua identidade subjacente constitui-se do
compromisso ideolégico que a determina. Assim, consideram os
autores que:

A diversdo favorece a resignacdo que nela quer se
esquecer. [...] O logro, pois, ndo estd em que a industria
cultural proponha diversdes, mas no fato de que ela
estraga o prazer com o envolvimento de seu tino
comercial nos clichés ideolégicos da cultura em vias de
se liqiiidar a si mesma (ADORNO e HORKHEIMER,
1985, p 133).

A pretensa idéia de que a massificacdo da cultura teria a
ver com uma forma de expressdo da arte popular contemporanea,
surgida das préprias massas e assim, entendé-la numa perspectiva
democrética, Adorno observa que:

Ora, desta arte a industria cultural se distingue
radicalmente. Ao juntar elementos de had muito
correntes, ela atribui-lhes uma nova qualidade. Em todos
os seus ramos fazem-se, mais ou menos segundo um
plano, produtos adaptados ao consumo das massas e que
em grande medida determinam esse consumo
(ADORNO, 1994, p. 92).
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Os bens culturais produzidos socialmente, na perspectiva
da industria cultural sdo destituidos da possibilidade de reflexdao
critica convertendo-se a sua estrutura de mensagens em
esteredtipos ou clichés coniventes com a légica da dominagdo
econdmica em termos sociais mais amplos. O reducionismo da
cultura ao culto do espetidculo e do entretenimento, em que a
diversdo induzida suprime investimentos culturais mais auténticos
resulta numa legido imensa de individuos semiformados ', sem
acesso ao que de essencial subsiste na producdo dos bens
culturais. Esse processo caracteristico da industria cultural torna-
se o sustenticulo fundamental de uma espécie de engenharia de
manipulacdo cultural das consciéncias e alivio da resignacdo
coletiva cuja dor inominada busca compensacdo nas formas
alienantes do entretenimento disponivel. Ou seja, a cultura
entendida como cultivo do espirito e da identidade social é
dissolvida nos esquemas de massificagdo voltados ao consumo e
cultivo do modelo econdmico vigente.

Os conteddos mididticos na sua subserviéncia ideoldgica
tém suplantado a condi¢do informativa ao impor na formacdo do
imagindrio social um analfabetismo induzido pelo qual o
individuo faz uma leitura obtusa das contradi¢cdes subjacentes a
sua realidade circundante. A estrutura desse discurso, assim
caracterizado, intensifica e consolida a perda da experiéncia no
sentido que lhe atribui Walter Benjamin em relacdo ao exercicio

132 ¢t ADORNO, T W. Teoria da semicultura. Trad. de Newton Ramos de
Oliveira, Bruno Pucci e Cldudia B. Moura Abreu. In: Educacdo & sociedade:
revista quadrimestral de ciéncia da educacdo, ano XVII, n. 56, Campinas: Ed.
Papirus, dez. /1996, 388-411. Cf. nota dos tradutores em relagcdo aos termos
bildung indicando formagdo cultural e ao mesmo tempo cultura e halbbildung
indicando, portanto, semicultura, semiformagdo cultural. Observa Adorno que
tais elementos culturais estereotipados, ao se sobreporem ou serem absolutizados
enquanto formacgdo cultural, “penetram na consciéncia sem fundir-se em sua
continuidade, transformando-se em substdncias toxicas e, tendencialmente, em
supersticoes, (...) acabam por se tornar em elementos formativos inassimilados
que fortalecem a reificacdo da consciéncia que deveria ser extirpada pela
formagdo” (p: 402-403). Considera apropriadamente que: “por intimeros canais,
se fornecem as massas, bens de formacdo cultural (...) que ajudam a manter no
devido lugar aqueles para os quais nada existe de muito elevado ou caro. Isso
se consegue ao ajustar o contetido da formagdo, pelos mecanismos de mercado,
a consciéncia dos que foram excluidos do privilégio da cultura — e que tinham
mesmo que ser os primeiros a serem modificados” (p. 394)).
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da vida coletiva na sociedade capitalista moderna. Segundo o
autor, a grande tradi¢do narrativa existente nas formas do trabalho
pré-capitalista, pelo seu cardter de experi€ncia comunitdria se
perde nas formas do trabalho fragmentdrio da sociedade moderna.
Essa perda acabou por comprometer a experiéncia coletiva em
que a arte de contar (narrar) mantinha o grupo unido em torno de
uma vivéncia que se traduzia em experi€ncia coletiva e
comunitiria e prestava-se a manter 0 grupo COesO nos interesses
comuns passados de geracdo a geracdo. As grandes narrativas
conservam, portanto, essa dimensdo épica de corporificar o
imagindrio social no plano coletivo.

A perda da experiéncia no sentido do exercicio coletivo é
assim subtraida pelas vivéncias individuais, de suposta
gratificacdo subjetiva, porém reduzidas a num investimento
cultural de cardter meramente identificatério. Tais reducionismos
formativos acabam por comprometer o senso da alteridade na
vivéncia social inviabilizando experiéncias comunitdrias. A
auséncia de investimento em processos culturais mais auténticos e
consistentes como fortalecimento da interioridade humana
predispde o individuo a incorporacdo de atitudes individualistas e
auto-referentes. Dimensdes estéticas estereotipadas como
sucedaneos de uma artisticidade mais séria impdem limites
mentais por aquilo que facilita na compreensdo imediata.

Contetidos culturais mais consistentes capazes de
fornecer instrumentos criticos de leitura e decodificacdo das
contradi¢cdes sociais tornam-se narrativas diluidas no processo de
pasteurizacdo decorrente da avalanche cultural massificada. Esse
processo de manipulagdo cultural, todavia, cada vez mais
intensifica uma certa aversdo pela heranca cultural que
fundamenta e consolida principios sociais necessirios ao convivio
humano em sociedade.O empobrecimento cultural dai decorrente
nao sO debilita a identidade do individuo, como também
desmobiliza experiéncias comuns para serem estabelecidas novas
e diferentes narrativas no sentido de sua autonomia. Narrativas
mais consistentes e auténticas interpretam e identificam
contradicdes ocultadas ou mal nomeadas que se impdem como
determinantes da realidade social engendrada pelo modelo
econdmico dominante. A estrutura interpretativa da realidade que
tais narrativas diferenciadas traduzem permite ao individuo
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vivéncias reflexivas como possibilidade de experi€ncias que
ampliam sua capacidade de autodeterminacio na vida social. As
grandes obras produzidas pelo pensamento humano e herdadas
pela tradicdo cultural, relegadas ao descaso pelas simplificacdes e
aligeiramentos massificantes ou comercialmente rentdveis,
tornam-se despotencializadas na sua for¢a narrativa como
fortalecimento da identidade social.

As simplificacdes e facilitacbes na disseminacdo de
conteddos culturais estereotipados privam a reflexdo critica de seu
principio fundamental no desenvolvimento do pensamento
autdonomo. Embora vivemos a sociedade do conhecimento, € sem
divida hd muito conhecimento, as banalizacdes culturais e o
pragmatismo reinante tém produzido legides de iletrados
incapacitados de intervencdo critica nos cddigos de dominacdo e
regressdo veiculados no social. A disseminacdo da industria
cultural legitima, neste sentido, elementos autoritirios de uma
sociedade administrada na medida em que impde e padroniza
sentimentos e aspiragdes, ao contrdrio de expressd-los na sua
autenticidade. Trata-se da autenticidade cultural que esse tipo de
manipulacdo desmantela e fragmenta, justamente para intensificar
a dimensdo consumista que a caracteriza.

Os discursos estéticos nas suas mais diversificadas
formas de expressdo, pela singularidade que os diferencia dos
produtos da industria cultural, constituem-se de narrativas que
possibilitam experiéncias formativas. No entanto, pelo processo
de massificacao cultural, tais possibilidades se inviabilizam diante
da descaracteriza¢do das obras de arte em formas estereotipadas
dos seus conteudos expressivos. Misicas de sucesso
comercialmente  induzidas, folhetins televisivos, filmes
comerciais, apelos publicitdrios, literatura trivial e de auto-ajuda,
modismos da estacdo, escindalos politicos do momento,
periddicos de futilidades, exposicdo da intimidade postica,
exploracdo banalizada da violéncia, andlises superficiais dos
acontecimentos: um rol intermindvel de vivéncias cotidianas para
atrair investimentos em narrativas banais e corriqueiras preenche
a auséncia de investimentos em narrativas que, de fato,
permitiriam experiéncia formativa sobre a existéncia social
construida.

340



FONTES E METODOS EM HISTORIA DA EDUCAGAOQ

Tal processo de usurpacdo mercantil da cultura revela,
todavia, um prejuizo quanto ao exercicio da coesdo social para o
bem comum, cedendo espaco para atitudes de coercdo social.
Esse reducionismo cultural acaba por reduzir também o individuo
a um circuito existencial limitado que favorece atitudes
individualistas e a conseqiiente perda do senso comunitdrio. De
uma dimensdo fandtica, essa paraferndlia comunicativa estd
condenada a perecer com urgéncia lucrativa e ceder espaco a
outras obsolescéncias novidadeiras, que surgem tdo velozmente
quanto desaparecem, apds o efeito narcotizante que exercem
sobre os sentidos humanos.

De qualquer forma, esse processo de vivéncia cultural
interfere na dimensdo formativa da sociedade como um todo e
responde por uma série de impasses na constituicdo do exercicio
ético que se enfrenta na atualidade. Aparentemente, folhetins
televisivos como a consagrada “novela das 8 ', miisicas de
sucesso comercial e tantos outros signos contaminados pela
ideologia consumista reinante, parecem apenas diversdo e
entretenimento. Contudo, sob o crivo de uma reflexao critica que
dialeticamente pense o conteido ocultado como a verdade que se
disfarca na gratificacio imediata da diversdo oferecida, esta
revela a administracdo e o controle ideolégico contidos na
interioridade clandestina do seu trajeto.

133 O enunciando ficou conhecido pelo estilo da telenovela apresentada pela
Rede Globo de Televisdo apresentada no chamado horario nobre a partir das
20hs00. Décio Pignatari em Signagem da televisdo ao caracterizar “a nova
sensibilidade” que se impunha pela revolucdio dos costumes a partir dos anos 60
na sociedade brasileira, no que se refere as telenovelas, em relacdo aos
melodramas anteriores, a antiga e pioneira TV Tupi dd o grande toque
revoluciondrio na linguagem novelesca de televisdo. Observa o autor que: “(...)
Foram tdo impressionantes a organiza¢dio e o impulso que a TV Globo deu a
telenovela que, jd nos inicios do decénio passado, sé se falava em ‘novela da
Globo’. Logo depois, nem se mencionava o nome da emissora. Bastava
mencionar o horario: ‘novela das 8’, ‘novela das 7’. Desde 1969, com as
inovacdes radicais de linguagem em Beto Rockfeller, obra de Braulio Pedroso,
dirigida por Lima Duarte, segundo Piganatari, “ vencia a nova escola cénica:
baixa defini¢do, descontracdo, didlogos soltos dando lugar ao improviso,
liberagdo dos gestos e movimento dos atores em relacdo as cameras”. Cf.
PIGNATARI, Décio. Signagem da televisdo. 2* ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1984. p. 83.
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Uma drea de pesquisa voltada as linguagens midiaticas
contempordneas, ao tomar tais linguagens como fonte de
pesquisas, constitui-se de um recurso pedagdgico imprescindivel
para decodificar os mecanismos de domina¢do do imagindrio
social contidos nesses discursos. A diminui¢do do pensamento
reflexivo nos bancos escolares e o desinteresse pelo ensaio critico
das obras de arte, o baixo indice de leitura das grandes obras da
literatura mundial, o desleixo e o descuido para com as
possibilidades expressivas e estilisticas nos usos da linguagem, a
supremacia do coloquial como principio comunicativo, discursos
oportunistas tomados como expressdo popular e uma hierarquia
descomunal de futilidades culturais demonstram a predisposi¢ao
do individuo para um universo existencial regressivo. A cultura
assim administrada implica em termos formativos, incapacitar o
individuo na aquisicdo do conhecimento como instrumental
decisivo de intervengdo critica nos cddigos de dominacdo e
regressdo veiculados no social. Elementos semiformativos
resultantes dessa cumplicidade ideoldgica da producédo cultural da
atualidade, cada vez mais tém subtraido ao individuo a
capacidade de ler os mecanismos de coer¢do social que tais
narrativas legitimam.

Ainda que ndo se aprofunde a andlise de algumas dessas
narrativas, a partir do pressuposto tedrico apresentado é possivel
perceber-se que, apesar dos recursos técnicos da producdo e, sem
divida, de vérios estimulos perceptivos no campo auditivo e
visual, a concepcio ideoldgica ndo se altera substancialmente.
Desenhos animados infantis, games estimulantes, induzem
sempre a incorporagdo de solugdes num plano individual,
heroicamente resolvidas. Maniqueismos de “bem” e “mal”
suplantam ou solapam a reflexdo de cunho dialético. A rapidez e a
obsessdo competitiva condicionam respostas imediatistas que
inviabilizam espacos reflexivos exigidos pela maturacio
formativa.

Narrativas novelescas ou de filmes de linhagem
comercial, especialmente os de acdo ndo fogem muito a essa
regra. De maneira geral, o enredo dos folhetins televisivos parte
de uma sucessdo de conflitos que se entrelacam e desequilibram
a estabilidade dos envolvidos, interagindo dinamicamente até o
desenlace com as devidas recompensas e punigcdes. Que se
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considerem temas sociais polémicos que muitas vezes sao
tratados, recursos técnicos de producio, interpretacdes talentosas,
didlogos por vezes significativos, configuragdo estética de
figurinos e cendrios, recuperacao de época, pesquisa documental e
etc. Todavia, esse conjunto significativo de seducdo/informacao
ndo ultrapassa a rigidez guardid da fronteira ideoldgica que
sutilmente € incorporada. Vilas e vildes, odiados pelo publico que
aos milhdes sustentam o IBOPE"™ e os patrocinios, além de
dinamizar o enredo, geralmente s@o vistos como modelo a ndo ser
seguido. Estranhamente, os vildes - anticristos por sua natureza
maléfica — sdo assim rotulados quanto mais anarquizam ou
desarticulam o nidcleo dos personagens alinhados mais ao centro
do poder e que, através de recursos moralmente bem arquitetados,
naturalizam sua posicdo social. A dimensdo emancipatéria da
vilania, por essa leitura como dentincia do que historicamente se
consolidou como poder dominante, € tarefa da trama ocultar ou
mistificar pelo conservadorismo moral que veicula. Respeitdveis
senhores ou senhoras bem vestidos, ricos empresirios de boa
indole, atitudes simpdticas, pobres honestos, generosos e
moralmente ilibados, alguns pdrias ou bastardos acobertados por
trejeitos bem humorados e aceitos sem muita resisténcia,
compdem o niicleo modelar do comportamento ideologicamente
desejdvel. Os protagonistas, galds do momento, herdis e heroinas
saturados de esteredtipos afetivos e sensuais, além de uma série
de merchandizing e inducdes comportamentais, reduzem a
afetividade aos conflitos individuais e ao enfraquecimento do

3% INSTITUTO BRASILEIRO DE OPINIAO PUBLICA E ESTATISTICA -
IBOPE. Criado em 1942 ¢ referéncia no Brasil e América Latina fornecendo
informagdes para a tomada de decisdes de marketing, propaganda, midia,
politica, internet e mercado. As pesquisas do Instituto, baseadas em
metodologias cientificas, resultam em ferramentas eficazes para orientar os
processos decisérios dos clientes, minimizando riscos de investimento e
maximizando retornos (htpp//:www.ibope.com.br). Pesquisas de mercado,
pesquisa de midia, pesquisa de opinido publica, pesquisa de audiéncia, pesquisa
de comportamento sdo algumas das referéncias importantes do IBOPE como
area de interesse de investimento empresarial. A mengao feita ao IBOPE refere-
se ao fato de que a afericdo do Instituto em relacio a uma determinada
programacdo televisiva pode alterar sua extensdo e permanéncia no ar. As
telenovelas e seriados produzidos pela TV aberta, apesar de algumas iniciativas
ousadas em relagdo a sua producdio t€m muitas vezes, a sua programacio
alterada em funcg@o dos “nimeros do IBOPE”.
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senso de coletividade. Essa incorpora¢do de individualismos
muito bem disfarcados pelas cenas térridas de beijos convulsivos
e sentimentalismos idealizados imprime também atitudes
narcisicas, alimentadas por temdticas musicais melodraméticas
que traduzem obsessivamente o mesmo enredo dos descompassos
afetivos estereotipados.  Acrescente-se como resultante desse
painel de esteticismos ocos de artisticidade, a tendéncia a uma
subjetividade  exibicionista, compensatéria da falta de
investimento interior e fragilizacdo de um ego administrado
ideologicamente.

Esse universo cultural constituido por constelacdes de
signos dotados de carga significativa no plano ideolégico, sem
divida, interfere nas acdes e reagdes dos individuos e se
determina como experiéncia social. O cendrio apresentado na
introducdo desse estudo nao pode ser compreendido e analisado
nas suas conseqiiéncias, sem considerar o contexto social e
histérico em que esse processo cultural se manifesta. Uma acdo
pedagégica que ndo incida sua prética sobre tal processo tende ao
equivoco e a faléncia, pois que ele, em principio abastece uma
formacao “satisfeita” com a baixa taxa de exigéncia cultural que
dissemina.

A miudeza cultural que ignora e refuta o didlogo com
outra instdncia mais auténtica de cultura no seu sentido de
autonomia social, barra e escamoteia, a priori, o interesse pelo
investimento formativo. A idolatria ou a resignacdo pelo senso
comum e pela crenga, pela auto-referéncia, pela arrogincia muitas
vezes, distancia—se da reavaliacdo de opinides e conceitos
demandada pela formacdo e autonomia. Respostas teolégicas ou
dogméticas se impdem diante de questdes ideoldgicas e esse
processo legitima e naturaliza vivéncias sociais limitantes e
limitadas. Estas, por sua vez, acabam por determinar
comportamentos “tipo assim”, “meio que”, que assimilam o
imediato e o aparente e desconhecem o eixo dialético pelo qual os
niveis do esclarecimento (Alﬂ(léirung)155 no sentido kantiano
possibilitariam maioridade e autonomia social.

155 Alusdo a reflexdio feita por Theodor W. Adorno e Max Horkheimer na obra,
Dialética do esclarecimento sobre a proposta do [luminismo (Alfkldrung) como
promessa de emancipagdo social pelo uso da razio e dominio da natureza
suplantando a ignorincia e o mito que, a partir da modernidade, seriam
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